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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ЭЛЕКТРОННЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ 
РЕСУРСОВ НА УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА  
В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ

АГЕЕВА АНЖЕЛИКА АНАТОЛЬЕВНА,
преподаватель ГАПОУ «Читинский педагогический колледж», 
Забайкальский край, г. Чита 

Аннотация. В статье раскрываются особенности использования 
электронных образовательных ресурсов на уроках русского 
языка в начальной школе. Приведены примеры использования 
и создания образовательного контента.

Ключевые слова: электронный образовательный ресурс, русский 
язык, федеральный государственный образовательный стан-
дарт, информационные технологии, веб-квест, презентация, те-
стирование.

В современном образовательном пространстве возраста-
ют требования к подрастающему поколению, которое умеет 
корректно работать с информацией, самостоятельно, актив-
но действовать, принимать решения, гибко адаптироваться 
к изменяющимся условиям жизни. Поэтому современное об-
разование в Российской Федерации перешло на Федераль-
ный государственный образовательный стандарт нового по-
коления (далее ФГОС), и ориентированно на вхождение 
в мировое информационно-образовательное пространство. 
Отличительной чертой ФГОС нового поколения является – 
деятельностный характер, главная задача которого  – раз-
витие личности ученика. Это важно особенно на начальном 
этапе обучения, когда учащиеся должны овладеть не толь-
ко определенной системой знаний, навыков и умений, но 
и приобрести определенный набор компетенций, необходи-
мых для выполнения практической деятельности и повсед-
невной жизни. [4]. 

С данной задачей помогут справиться электронные обра-
зовательные ресурсы (далее ЭОР). ЭОР – учебные материа-
лы, которые воспроизводятся при помощи мультимедийных 

УДК 372.891
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устройств. Все учебные материалы, входящие в ЭОР, позво-
лит учителю успешно организовать образовательный процесс 
и достигнуть планируемых результатов. В современном мире 
необходимо внедрять ЭОР в образовательный процесс, для 
развития информационных технологий, так как они облада-
ют множеством преимуществ, позволяющих: активизировать 
познавательную деятельность и повысить успеваемость детей; 
достигнуть целей урока в начальной школе; развить навыки 
самоконтроля у обучающихся, и способствовать самообра-
зованию детей; привлечь внимание детей к изучаемой теме, 
и активизировать их заинтересованность в ее дальнейшем из-
учении; формировать ИКТ компетентность среди младших 
школьников [5]. 

Самой сложной дисциплиной в освоении предметно-
го содержания начальной школы является русский язык. 
У обучающихся возникают трудности в усвоении учебного 
материала из-за того не сформирован навык анализа. Для 
того что бы дети усвоили материал необходимо повысить 
мотивацию, применяя различные формы и методы орга-
низации образовательного процесса. В процессе реализа-
ции электронного обучения чаще всего используются ЭОР. 
ЭОР позволит учителю организовать: контроль знаний уча-
щихся; самообразование учеников; повышение наглядности 
в процессе изучения материала; повышение заинтересован-
ности школьников в обучении; организацию дифференци-
рованного обучения и др. [1]. 

Существует большое количество ЭОР, которые можно 
использовать на различных этапах. Например, Яндекс- 
презентация  – это онлайн-приложение, в котором можно 
создавать и редактировать презентации, при этом работать 
с другими пользователями одновременно. К примеру, пре-
зентация по теме «Морфология», направлена на развитие 
умения детей давать определение частям речи, каждый ре-
бенок работает со своим слайдом, а в конце все обобщает-
ся в единое целое. Для создания такой презентации необ-
ходимо выполнить следующие действия: создаем аккаунт 
Яндекс, переходим в сервис «Документы»; создаем презен-
тацию; настраиваем доступ по ссылке. Процесс создания 



Цифровые образовательные технологии в области преподавания филологии10 

презентации очень похож на знакомое всем приложение  
MS PowerPoint.

На этапах повторения и закрепления материала целесооб
разно использовать тестирование. Это и тесты, созданные 
в стандартной программе «Блокнот» написанные на языке 
гипертекстовой разметки HTML или на веб-сервисах. Учи-
тель может создать тест или викторину на своем компьюте-
ре, а ученики могут отвечать на вопросы со своих ноутбуков. 
Madtest  – русифицированный конструктор интерактивных 
тестов, которые легко создавать и удобно отслеживать ре-
зультаты прохождения тестирования. Сервис отлично по-
дойдет, если необходимо разместить ссылку на каком-либо 
сайте. Можно оставлять комментарии, которые будут пока-
зываться при правильном или неправильном ответе поль-
зователя, добавлять фото и видео. Подробную инструкцию 
можно посмотреть на официальном сайте. 

Квестодел  – это сайт на котором можно создавать веб- 
квесты самостоятельно или автоматически сгенерировав во-
просы. Созданный квест можно распечатать и играть коман-
дой или же скачать и выполнять задания индивидуально за 
компьютером. Созданный квест можно использовать при изу-
чении или повторении словарных слов [3].

ИКТ-технологии, используемые на уроках русского языка 
в помогают: 

• мотивировать обучающихся; 

• обеспечивать наглядность учебного материала;

• проводить уроки на высоком эмоционально-эстетическом 
уровне;

• увеличить выполнение работы на занятии в 1,5–2 раза; 

• акцентировать возможности самостоятельной работы.

Активное использование ЭОР на уроках русского языка 
поможет повысить качество образования, успеваемость обу-
чающихся, а также заинтересовать учеников для дальнейшего 
изучения филологии [2].
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ШКОЛЬНЫЕ МЕДИА В ЭПОХУ ЦИФРОВОГО РАЗВИТИЯ: 
ОСНОВЫ БЕЗОПАСНОЙ ЖИЗНЕДЕЯТЕЛЬНОСТИ

ГРИНЕВА ИРИНА НИКОЛАЕВНА,
ведущий специалист Ресурсного центра по русскому языку 
ГБОУ ВО МО «Академия социального управления»,  
кандидат филологических наук, Московская область, г. Химки

Аннотация. В статье рассматриваются особенности работы школь-
ных медиапроектов в условиях цифровизации. Акцентируется 
внимание на проблеме кибербуллинга и путях ее решения с по-
мощью школьных средств массовой информации.

Ключевые слова: медиаобразование, информационная безопасность, 
цифровизация, образование, кибербуллинг.

Медиаобразование признано сегодня одним из актуальных 
направлений в современном школьном образовании. Этот курс 
повышает осведомленность аудитории о механизмах функциони-
рования современных средств массовой информации, о возмож-
ностях массовой коммуникации и последствиях ее воздействия 
на читательскую аудиторию, учит свободному самовыражению 
и ответственности за работу со словом, а также медиабезопасно-
сти всех участников образовательных отношений.

Поддержка молодежных инициатив в медийной сфере яв-
ляется одной из главных задач государственной молодежной 
политики, поставленных Президентом Российской Федерации 
В. В. Путиным. 

Популяризация молодежных медиапроектов неоднократно 
находила отражение в выступлениях Губернатора Московской 
области А. Ю. Воробьева. 

В условиях глобализации информационного пространства 
поддержка и развитие медиапроектов, направленных на моло-
дую аудиторию, приобретают особую значимость.

Важно уже в школе заложить основы культуры потребле-
ния массовой информации, сформировать коммуникативные 
навыки. Необходимо развивать у детей и подростков способ-
ность противостоять манипулятивным информационным тех-
нологиям. 

УДК 378.147
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Умение критически оценивать информацию, отделять зерна 
от плевел – необходимый навык для современного человека, 
неотъемлемое слагаемое его успешной реализации в социуме. 
Одним из путей подготовки новых поколений к жизни в ин-
формационно-коммуникационных условиях сегодняшнего дня, 
к восприятию массовой информации, ее пониманию и глубо-
кому анализу, к осознанию последствий ее воздействия как 
на общество в целом, так и на отдельные его группы является 
создание школьных медиапроектов (выпуск печатного СМИ, 
радио- и телепрограммы, интернет-издания).

Опыт Подмосковья показал, что сегодня практически в ка-
ждом общеобразовательном учреждении есть свое медиа – от 
страницы в социальной сети до полноценного глянцевого изда-
ния или телеканала. Во многих школах созданы пресс-центры, 
занятия в которых, наряду с медиапедагогами, проводят жур-
налисты-практики.

Для методической поддержки руководителей медиапроек-
тов, теоретической и практической ориентации школьников 
на выбор профессии, развития личности обучающихся, фор-
мирования у детей и подростков активной жизненной позиции 
в 2022 году региональным отделением Союза журналистов со-
здана Ассоциация развития медиаобразования. Новая структу-
ра объединила медиапедагогов, редакторов школьных СМИ, 
руководителей школ юного журналиста, блогеров, медиаволон-
теров, специалистов по ведению и продвижению социальных 
сетей, PR-менеджеров, журналистов традиционных СМИ.

На семинарах-практикумах определяются векторы разви-
тия медиаобразования в Подмосковье, происходит обмен опы-
том, выполняется коллегиальная работа над ошибками. 

Одна из задач современного медиапедагога  – научить 
школьника создавать качественный контент для публикации  
в социальных сетях в условиях стремительно меняющейся па-
радигмы медиасферы. 

Мир современного ребенка невозможно представить без со-
циальных медиа. Неслучайно мальчиков и девочек, «живущих 
в Сети», именуют цифровыми аборигенами. Сайты «ВКонтак-
те», «Одноклассники» и другие позволяют своим пользовате-
лям одновременно выступать авторами сообщений, редактора-
ми, корректорами, репортерами и иллюстраторами. 
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По утверждениям социологов, на общение с медиа школь-
ник эпохи цифровизации тратит более семи часов ежедневно. 
Причем почти 93 % этого времени посвящается коммуникациям 
в Интернете.

Учителя русского языка и литературы, а также медиапеда-
гоги единодушны во мнении: Интернет радикально изменил 
как устную, так и письменную речь школьников, сдобрив ее 
модными словами и выражениями типа «жырныйжыр», «ржу-
нимагу», «анон», «отправить в бан», «мем» и т.д. Они распро-
страняются и становятся общеупотребимыми мгновенно: стоит 
появиться удачному кибернеологизму, как он уже у всех на 
слуху. 

Однако следует подчеркнуть, что в результате цифро-
визации меняется именно внешняя форма языка. Заботясь  
о повышении индекса дочитывания текста, авторы упроща-
ют синтаксические конструкции, стараются «не писать длин-
но, заумно и нудно», как рекомендуют популярные блогеры. 
Вербальный текст, опубликованный в Интернете, испыты-
вает серьезную конкуренцию со стороны визуальных и про-
чих невербальных элементов, что заставляет автора всерьез 
поработать над выразительностью словесного компонента. 
Здесь главное – вовремя остановиться и не перегнуть палку, 
пожертвовав информативностью и достоверностью в пользу 
привлекательности для аудитории.

Нужно признать, что большинству российских школьни-
ков традиционные СМИ заменили соцсети с их сообщества-
ми, группами, пабликами. Онлайн общение сегодня в приори-
тете. Отдав должное положительным аспектам этого явления, 
нельзя тем не менее, замалчивать явные негативные факторы 
цифровизации. В первую очередь всем, кто работает с деть-
ми по программе «Медиаобразование», необходимо обратить 
внимание на активизацию языка вражды, в частности, в со-
циальных сетях. 

Речевая агрессия возникает из-за того, что активная ау-
дитория пользователей Всемирной паутины сама становится 
производителем медийных текстов, направленных на разжи-
гание баталий. Цифровая среда дает возможность доступа  
к разного рода информации, в которой человеку неподготов-
ленному, медиабезграмотному очень легко запутаться и стать 
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жертвой киберпреступников. Информационная избыточность, 
бесконтрольность, отсутствие критического осмысления приво-
дят к нарушению лингвоэтических норм и проявлению речевой 
агрессии, которые, в свою очередь, провоцируют кибербул-
линг, троллинг, появление шокирующего контента, фейков, 
манипуляторов, вербовщиков в опасные группы. Школьники, 
особенно в период пандемии COVID-19, когда обучение велось 
в дистанционном формате, а следовательно, время, проведен-
ное в Интернете, увеличивалось в разы, нередко становились 
агрессорами или жертвами травли во Всемирной паутине. 

Впрочем, буллинг (от англ. bullying  – запугивающий, 
травящий) не является побочным продуктом цифровых тех-
нологий. Впервые это понятие, для обозначения детской же-
стокости в 1905 году употребил английский психолог Кэрол 
Дьюкс.

В эпоху цифровизации феномен агрессии среди школьни-
ков получает благоприятную почву для развития не только  
в стенах образовательного учреждения при оффлайн-общении,  
но и в информационном пространстве.

Коммуницируя в Интернете, юные пользовали обязаны 
помнить об ответственности перед обществом за свою речевую 
деятельность, не допускать снижения уровня критического 
мышления. Кибербуллинг является наиболее распространен-
ной формой проявления речевой агрессии в Сети.

В 2021–22 годах в Московской области по инициативе 
экспертов Ресурсного центра по русскому языку Академии 
социального управления проводилось изучение феномена ки-
бербуллинга в современной школе. В нем приняли участие  
150 педагогов (включая студентов-практикантов) из 15 муни-
ципалитетов Подмосковья.

Исследование подтвердило: сегодня Интернет-травля 
представляет собой серьезную социально-педагогическую 
проблему.

62 % педагогов отметили рост случаев речевой агрессии 
среди школьников в период пандемии.

Чаще всего виртуальному нападению подвергались обуча-
ющиеся с неродным русским языком – билингвы и инофоны, 
которым работа в формате онлайн дается сложнее, чем их 
русскоязычным ровесникам.
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Большинство участников исследования заявили, что не  
в силах сами противостоять сетевым агрессорам и не могут на-
учить своих воспитанников давать отпор провокаторам:

– 43 % преподавателей признались в собственной беспомощ-
ности при столкновении с травлей своих или чужих учеников;

– 59 % респондентов заняли позицию невмешательства;
–  11 % учителей не вступились за жертву речевого агрессо-

ра из-за боязни поменяться с ней местами;
– 25 % не видят смысла в защите униженного;
–  12 % стыдятся своего бездействия.
Лишь 18 % педагогов утверждают, что им удалось победить 

кибербуллинг в школе.
Часть респондентов готова привлекать к решению пробле-

мы родителей жертвы и агрессора (54 %) и/или школьного 
психолога (31 %).

Совместная творческая работа в школьной редакции помо-
гает юным участникам медиапроекта быстрее находить общий 
язык друг с другом и с одноклассниками, сглаживает психоло-
гический дискомфорт, учит толерантности, повышает уровень 
медиакультуры.

Каждый второй учитель подтвердил, что хотя бы однократ-
но сталкивался с проявлением речевой агрессии в Сети, направ-
ленной на школьника. Напрашивается вывод, что цифровая 
эпоха накладывает на педагога новые обязательства, а имен-
но, – обучение школьника безопасному поведению в виртуаль-
ном пространстве, противостоянию угрозам информационного 
терроризма. Навыки критического мышления и грамотной ра-
боты с информацией в наши дни становятся архиактуальными.  
Их формированию может способствовать ряд общешкольных 
мероприятий по медиабезопасности и медиакультуре, первое из 
которых логично приурочить к 11 ноября. В 2019 году эта дата 
была объявлена в России Днем борьбы с кибербуллингом.

Анализ показал, что в образовательных учреждениях, где 
развита школьная журналистика, где реализация медиапроек-
тов происходит не на словах, а на деле, случаи кибербуллинга 
встречаются значительно реже.

Косвенно задача по борьбе с речевой агрессией школьников 
решается в ходе медиаконкурсов разного уровня. В Подмоско-
вье в 2022 году проходят третий региональный конкурс юных 
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редакторов «Шибко ошибка» и пятый региональный конкурс 
юных журналистов и команд школьных СМИ «ЮН-Медиа». 
Оба состязания проводит Ресурсный центр по русскому язы-
ку АСОУ под патронатом Союза журналистов Подмосковья. 
Наряду с оценкой традиционных школьных газет и теле- 
радиопередач, жюри рассматривает ведение соцсетей как осо-
бый вид СМИ, на который также распространяются правила 
и нормы медиасферы.

Кибербуллинг представляет реальную угрозу для детей 
и подростков. В некоторых случаях виртуальная травля отни-
мает здоровье и даже жизнь своей жертвы. Борьба с «цифро-
вой гидрой» должна вестись по всем направлениям. Поэтому 
уже сейчас в программу по медиаобразованию в современной 
школе необходимо включить курс «Медиа ОБЖ». Знание 
основ безопасной жизнедеятельности в информационном про-
странстве поможет поколению Z не запутаться в Сети.
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СЕТЕВОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЙ  
МОДУЛЬ (СОМ) КАК СРЕДСТВО ПОГРУЖЕНИЯ  
В РЕГИОНАЛЬНЫЙ КОМПОНЕНТ

ДЕХТЯРЕНКО ВАДИМ ВЯЧЕСЛАВОВИЧ,
учитель русского языка и литературы  
МОУ «Средняя общеобразовательная школа № 2 г. Надыма»,  
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Аннотация. Данная статья посвящена опыту использования техно-
логии СОМ (Сетевой образовательный модуль) в условиях пре-
подавания родного языка. Предложенная методика позволяет 
внести разнообразие в процесс преподавания, стимулируя моти-
вацию учащихся, опираясь на познавательную деятельность. 

Ключевые слова: СОМ, Сетевой образовательный модуль, ненец-
кий язык, проект, познавательная деятельность.

В конце изучения каждого раздела курса возникает необ-
ходимость качественной систематизации знаний. Сам по себе 
процесс обобщения редко приносит учащимся удовольствие,  
а региональный компонент приносит дополнительные слож-
ности. Отсюда и происходит формальность при его использо-
вании. Вот тут и приходит на помощь Сетевой образователь-
ный модуль – СОМ.

Разработчик модуля (учитель-предметник) находит об-
щие личностные и метапредметные элементы в изучаемых 
детьми темах на разных уроках. Определяет площадку для 
проведения модуля, договаривается с коллегами из учрежде-
ний дополнительного образования и социальными партнера-
ми. Созданная инициативная группа (учитель-разработчик,  
учителя-предметники, работник дополнительного образования, 
социальный партнеры, представители родительского комитета) 
под руководством заместителя директора по научно-исследова-
тельской работе разрабатывает маршрут СОМа.

Актуальность опыта использования технологии Сетево-
го Образовательного Модуля (далее СОМ)  – в повышении 
мотивации у обучающихся в процессе организации работы  
в условиях нетрадиционных образовательных площадок  

УДК 811.511.2
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и при внесении разнообразия в учебный процесс. А в особых 
эпидемиологических условиях выход за пределы классно- 
урочной системы на свежий воздух с возможностью работы  
в малых группах – своевременное решение.

Идея использования данной технологии СОМ на уроках 
гуманитарного цикла предполагает выход обучающихся за пре-
делы традиционных образовательных площадок, постановку 
акцента на познавательную деятельность, интеграцию дисци-
плин, апперцептивную модель (обучение через погружение).

Но возможны и затруднения при проведении таких заня-
тий: необходимость согласовывать расписание учебных заня-
тий, учет неблагоприятных погодных условий (дождь, низкие 
температуры) при работе на свежем воздухе.

Успешными примерами подобных модулей стали сле-
дующие СОМы: «Предмет в искусстве» (освоение методов 
анализа в телестудии Центра детского творчества), «Теория 
игр» (исследование алгоритма процесса на сцене школьного 
театра), «Производство изнутри» (коллективное творчество  
в производственной мастерской).

В данной технологии дополнение в виде регионального ком-
понента становится не еще одним бременем, а вспомогатель-
ным элементом. В качестве примера рассмотрим СОМ «Мир 
ненецких причастий». 

В конце первой четверти учащиеся седьмых классов на 
уроках русского языка завершают изучение новой для себя 
части речи – причастия. Изучение данной темы для многих 
остается проблематичным из-за непонимания ее прикладного 
значения, отсутствия связи с практической жизнью. 

На помощь приходят темы, изучаемые на других пред-
метах: «Факторы, влияющие на развитие языка» (Родной 
(русский) язык), «Регулирование поведения человека в обще-
стве» (Обществознание), «Гигиена жилища» (Технология).

По согласованию с администрацией филиала МУК «Му-
зей истории и археологии г. Надыма» – «Дом природы» дети 
отправляются на СОМ во внутренний двор музея, где распо-
ложен чум «Мядомти мя» и предметы быта ненцев; их встре-
чает экскурсовод музея.

Радушная хозяйка чума в национальном костюме прово-
дит ознакомительную обзорную экскурсию по внутреннему 
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двору, предлагает учащимся разделиться на команды (се-
мьи), где три главы семьи выбирают себе по очереди пар-
тнеров. Ребятам раздают маршрутные листы для каждой 
группы с указанием этапов, местом для записи и заданием 
по конечному продукту (макет игрушки-оберега и сочинение 
сказки).

Сформировавшиеся команды посещают площадки: 
№ 1  – «Мир причастий»; № 2  – «Мир ненецкой семьи»; 
№ 3  – «Мир ненецких оберегов», операторы проводят  
видео- и фотофиксацию прохождения маршрута. На посе-
щение площадки отводится 30 минут, затем осуществляет-
ся переход на следующий этап.

Площадка № 1 «Мир причастий». Команда, используя мо-
бильный интернет, в течение 7 минут готовит сообщение об 
особенностях ненецкого языка. В случае отсутствия интернета 
используют дидактический материал (прил. 1). 

На бельевой веревке развешены листы с написанными 
аффиксами для образования причастий ненецкого языка. 
Ученики вспоминают принципы образования причастий  
в русском языке. Самостоятельно, используя подсказки 
с бельевой веревки, команды создают ненецкие причастия 
(прил. 2).

В течение 5 минут составляется сказка с включенными  
в нее образованными причастиями. Оцениваются сообщения 
о ненецком языке, работа по образованию причастий, создан-
ные сказки.

Площадка № 2 «Мир ненецкой семьи». Хозяйка чума 
вместе с учителем обществознания рассказывают ребятам 
об особенностях отношений в ненецкой семье.

Ребятам предлагают обыграть различные бытовые ситу-
ации. Правильность поведенческих моделей должна быть 
обусловлена изложенным ведущими материалом (прил. 3). 
Оцениваются артистизм, предметное соответствие, умест-
ность использования причастий.

Площадка № 3 «Мир ненецких оберегов». Учитель тех-
нологии проводит мастер-класс изготовления оберега. При 
этом ребятам предлагается описать изделие при помощи 
причастий русского языка. Избранный спикер представ-
ляет изделие, отвечает на вопросы учителя. Оцениваются 
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описание изделия, количество использованных причастий, 
презентация ненецких игрушек и своего оберега.

После прохождения всех этапов у каждого учащегося 
в маршрутной книге остается конспект работы с причасти-
ями, созданная сказка, изготовленный оберег. Подводятся 
итоги, вручаются всем сертификаты и дипломы (Команде- 
победителю, Самому артистичному участнику, Самому уме-
лому, Лучшему докладчику, Лучшему этнографу, Главному 
филологу).

Домашним заданием для команд является видеоотчет 
о прохождении маршрута. Каждый участник оформляет 
дидактическую карточку с придуманной сказкой, с нацио-
нальным орнаментом, с использованными причастиями.

СОМ завершается напутственными словами хозяйки 
чума.

В результате реализации таких модулей на уроках изу-
чение «рутинных» тем превращается в увлекательный про-
цесс. В формате СОМ возможно приобретение языковой 
культуры через интеграцию с другими предметами, допол-
нительным образованием и социальными партнерами. При 
этом использование игровой формы гарантирует яркие впе-
чатления, глубокое погружение в суть рассматриваемых 
проблем, приобретение исследовательских и аналитических 
навыков в нестандартной форме.

Приложение 1 
Ненецкий язык, наряду с энецким, нганасанским и сель-

купским языками, принадлежит к самодийской ветви уральской 
языковой семьи. Является языком наиболее многочисленной на-
родности из числа говорящих на самодийских языках.
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Характерен устойчивый порядок слов, при котором 
подчиняемые слова располагаются перед подчиняющими. 
Подлежащее, как правило, помещается перед сказуемым, 
замыкающим предложение. Обычный порядок слов может 
нарушаться – тот член предложения, на который падает ло-
гическое ударение, передвигается ближе к сказуемому. 

По территориально-фонетическому принципу в ненец-
ком языке выделяются два диалекта  – тундровый и лес-
ной. Наиболее существенные различия между диалектами, 
значительно затрудняющие взаимопонимание их носите-
лей, наблюдаются в области фонетики. В лесном диалекте, 
в отличие от тундрового, отсутствует противопоставление 
согласных по звонкости/глухости: все согласные, кроме 
сонорных, являются глухими; имеется переднеязычный 
глухой латеральный [л,], который употребляется, в част-
ности, на месте тундрового [р], а также ряд среднеязыч-
ных согласных.

Приложение 2 
В ненецком языке имеются четыре причастные формы:

1) причастие с аффиксом =на/=да/=та

тил,и=на[жить=РгР] ‘живущий’;  

2) причастие с аффиксом =вы/=вэ/=мы/=мэ

тил,и=вы [жить=РР] ‘живший’; 

3) причастие с аффиксом =ванда/=внда/=манда 

тил,и=ванда [жить=РгВ] ‘тот, кто будет жить’;

4) причастие с аффиксом =вадавэй/мадавэй 

тил,и=вадавэй [жить=РгС] ‘тот, кто еще не жил’.

Причастия с показателями =на и =вы приобретают зна-
чение предметности или качественного признака. Например, 
кал,итана ‘рыбак’, паридена ‘черный’, виви’на ‘умный, раз-
умный, вол,авы ‘остаток’, патвы ‘пестрый’ – это бывшие при-
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частия от соответствующих глагольных основ кал,ита= ‘ло-
вить рыбу’, парида ‘быть черным, чернеть’ 

чики    мякана    тил,и=на    пу’ша  
тот        чум        жить=РгР   cтapyxa 

Хозяйка того дома (букв.: в том доме живущая женщина) 

Приложение 3
Ситуации:

–  сервировка обеденного стола в соответствии с гастроно-
мическими особенностями народа, ролевыми обязанностями 
членов семьи;

–  встреча гостя, прибывшего из другого стойбища, с уче-
том особенностей гостеприимства;

– приготовление к празднованию Дня большой радости 
(тему выбирает команда)



Цифровые образовательные технологии в области преподавания филологии24 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЙ ПОТЕНЦИАЛ МОБИЛЬНЫХ 
ПРИЛОЖЕНИЙ В ПРОЦЕССЕ ПОДГОТОВКИ  
К ГОСУДАРСТВЕННОЙ ИТОГОВОЙ АТТЕСТАЦИИ  
ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ

ЗАЦАРИННАЯ АЛЛА ВАЛЕНТИНОВНА,
учитель русского языка и литературы  
МБОУ «Центр образования № 20», г. Тула

Аннотация. В статье раскрываются особенности использования мо-
бильных приложений при подготовке к государственной итого-
вой аттестации. Показаны методические принципы формирова-
ния образовательного контента. 

Ключевые слова: мобильное обучение, мобильные приложения, са-
нитарные нормы, непрерывность образования, государственная 
итоговая аттестация.

Актуальность использования цифрового образовательного 
контента увеличивается с каждым годом. Цифровые ресурсы 
достаточно давно и продуктивно используются в образовании. 
В связи с этим в педагогике появилось новое понятие «мобиль-
ное обучение». Существует ряд определений данного термина. 
Так,  И.Г. Атрощенко и соавторы  определяют его как « такой 
подход к обучению, при котором среда обучения не ограни-
чена хронотопом образовательного института, но существует 
в любом месте и в любое время» [2], таким образом подчерки-
вая универсальность этого типа образовательной среды. Также 
многие исследователи, в частности, Ижунинов М.А., подчер-
кивают необходимость технических средств (смартфон, план-
шет и тп), важность их характеристик и возникающие в связи 
с этим возможные проблемы, такие как ограниченность раз-
меров экрана, возможные проблемы с доступом к интернету, 
проблемы информационной безопасности [5]. 

Отмечаются исследователями и безусловные преимуще-
ства мобильного обучения. Так, Доскажанов Ч.Т. отмечает та-
кие преимущества, как мобильность (учащийся независим от 
места и времени), перманентность (непрерывность процесса  

УДК 372.881.1
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обучения), персонализация процесса [3]. В последнем не-
малую роль играет индивидуализация гаджетов. Если еще  
15 лет назад основным техническим средством обучения был 
компьютер, часто используемые разными людьми, то сейчас 
основной гаджет  – мобильный телефон  – индивидуализиро-
ван, принадлежит одному человеку, и это дает возможность 
вырабатывать стратегию индивидуального подхода, запоми-
нать ошибки, сложные места и таким образом существенно 
повышать эффективность процесса образования.

Однако все вышеперечисленные исследования посвящены 
в основном мобильному обучению студентов и рассматривают 
общие вопросы мобильного образования. Какова же роль та-
кого образования в процессе обучения школьников и – самое 
главное – подготовки их к Государственной итоговой аттеста-
ции (ОГЭ и ЕГЭ)? 

Существует довольно много сайтов, которые посвящены 
подготовке к ЕГЭ и ОГЭ, еще больше различных каналов 
и так далее. Их перечислению и аннотированию посвящены 
другие исследования ([1], [5]), мы же говорим именно о при-
ложениях, которые устанавливаются на мобильный телефон 
и используются в любое время в любом месте, с личным ак-
каунтом и статистикой.

В данный момент мы видим не очень большое количество 
мобильных приложений, которые школьники могут исполь-
зовать в процессе подготовки к экзаменам по русскому язы-
ку. Стоит отметить приложение, посвященное ударениям,  
а также мобильное приложение известного сайта «Решу ЕГЭ». 
Однако они решают только часть проблем, стоящих перед 
учащимся в процессе подготовки к экзаменам. Так, первое 
приложение  – это только вопрос № 4 ЕГЭ (и то база дан-
ных приложения нуждается в актуализации), второе – толь-
ко вопросы тестов, то есть не отработка навыков, а выходной  
контроль.

Таким образом, возникает следующая ситуация: мобиль-
ные приложения крайне востребованы в образовании, однако 
присутствующие в данный момент продукты не могут полно-
стью обеспечить грамотную подготовку к экзаменам. Причина 
этого, на наш взгляд, заключается в следующих факторах: 
1) чрезвычайная востребованность разработчиков подобных 
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приложений в различных сферах; 2) отсутствие четких тре-
бований к образовательному контенту.

Исследователи отмечают, что развитию мобильных при-
ложений мешает в том числе отсутствие методической базы, 
методических требований к данному виду контента. Попро-
буем представить некоторые методические принципы, кото-
рые могут использоваться при подготовке подобных прило-
жений.

1. Соблюдение норм СанПИН. О нем практически не 
упоминается в современных исследованиях, так как студен-
ты являются (в большинстве) взрослыми (совершеннолетни-
ми) и теоретически способны сами контролировать экранное 
время. Для школьников же существуют жесткие требования 
по ограничению времени, проведенного за экраном гаджета.  
В соответствии с требованиями СанПиН 2.4.1.2660-10 дли-
тельность экранного времени для 8-11 классов составляет 20–
25 минут. На наш взгляд, необходимо встроить ограничители 
по времени активности в приложении и через определенные 
промежутки времени выключать экран или показывать видео, 
способствующее расслаблению глаз. 

2. Цветовая гамма и размер шрифта. Мобильное приложе-
ние создается для небольшого экрана телефона, следователь-
но, количество информации, представленного одномоментно, 
ограничено. Целесообразным представляется использование 
крупного шрифта, спокойного цветового фона и отсутствие 
ярких цветов. Оригинальное цветовое решение при выполне-
нии задания представлено в приложении «Ударения ЕГЭ»: 
при правильном ответе весь экран на секунду загорается зе-
леным, при неправильном – красном. Это снижает нагрузку 
на глаза, так как важная информация (верность ответа) вы-
водится не в виде текста, а в виде яркого и интуитивно по-
нятного цветового сигнала. В целом яркие цвета не должны 
присутствовать на экране постоянно, так как это вызывает 
утомляемость глаз.

3. Содержание заданий. Безусловно, выполнение тестов 
крайне важно, но оно является лишь завершающим этапом 
подготовки. Для выполнения каждого задания итоговой ат-
тестации надо усвоить не одну тему, а несколько. При этом 
целесообразно каждую тему изучать отдельно и именно  
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в том виде, в каком требуется для экзамена. Наиболее на-
глядно это можно показать на примере темы «Правописание 
чередующихся гласных в корне слова». Разумеется, теоре-
тические обоснования написания орфограммы нужно знать 
всем, но если для сдающих ОГЭ принципиальным является 
знание условия написания орфограммы (то есть собственно 
правила), то для сдающих ЕГЭ (с учетом изменений в КИМ 
2023 года) важнее не знание условия, а верно написанная 
буква. Соответственно, тип заданий будет различаться: для 
сдающих ОГЭ целесообразно выполнять много заданий на 
распределение слов по условиям орфограммы (зависящих от 
ударения, от состава корня, от наличия суффикса и от зна-
чения), а вот для сдающих ЕГЭ важнее предоставить зада-
ния на проверку вставленной буквы. На экране целесообраз-
но располагать не более 1 слова, выбор букв тоже не должен 
быть велик (выбор из 2–3 вариантов, например: о или а,  
е или и).

4. Ведение индивидуальной статистики по выполнению 
заданий. Специальный статистический модуль поможет 
определить, какие разделы нуждаются в повторении, а так-
же процент выполнения по отдельным заданиям. Это по-
зволит не тратить время на повторение уже усвоенных тем 
и отдельных слов. Кроме того, индивидуальный профиль 
позволит отбирать задания по уровню сложности и пере-
ходить на новый уровень только после полного усвоения 
предыдущего.

Представленные методические рекомендации являются 
примерными, но уже сейчас ясно, что потенциал использова-
ния мобильных приложений, с одной стороны, велик, с дру-
гой, не до конца реализован на данный момент.  

Таким образом, мобильные приложения делают процесс 
обучения более индивидуальным, непрерывным, а значит,  
и более эффективным. Кроме того, именно использование мо-
бильных приложений обеспечивает очень быструю обратную 
связь при выполнении задания, что важно для подростков. 
Соответственно, актуальность мобильных приложений для 
подготовки к государственной итоговой аттестации (и для 
образовательного процесса в целом) будет только расти, как 
и возможности их использования.
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Аннотация. Описаны преимущества и недостатки использования  
интернет-ресурсов, указаны примеры позитивного опыта ис-
пользования цифровых образовательных технологий в практике 
преподавания русского языка как иностранного. Даны рекомен-
дации по критическому анализу при выборе интернет-ресурсов 
для занятий.

Ключевые слова: русский язык как иностранный, интернет-ресурсы, 
цифровые образовательные технологии.

В конце XX века у рядовых обывателей появился доступ 
к сети Интернет, который стал источником знаний и одним 
из способов обучения в различных областях. Использование  
интернет-ресурсов в практике преподавания русского языка как 
иностранного стало одним из важнейших инструментов обуче-
ния, так как оно позволило моделировать не только электрон-
ную образовательную среду, позволяющую людям по всему 
миру изучать русский язык с носителями, независимо от гео-
графического положения первых, но и организовывать акты 
межкультурной коммуникации с носителями языка в онлайн 
режиме, достигать эффекта погружения обучающихся в ситуа-
ции аутентичного общения.

Интернет-ресурсы прошли несколько этапов становления: от 
тренажерного в 80-е годы XX века, когда главной задачей явля-
лось использование компьютера как средства тренировки и от-
работки учебного материала, тогда использовались, в основном,  
подстановочные и трансформационные типы упражнений, 
следующим этапом стал имитационно-игровой, когда задания  
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по русскому языку как иностранному были направлены пре-
имущественно на развитие устной речи, далее референтного  
этапа в 90-е годы XX века, целью которого являлась помощь 
преподавателям русского языка как иностранного в поиске, 
отборе, систематизировании материала с дальнейшим его ис-
пользованием в практике преподавания, составление словарей, 
энциклопедий и баз данных, до современного сетевого этапа, 
характеризующегося наличием полноценной электронной обра-
зовательной среды с применением дистанционного обучения.

В первую очередь Интернет являлся источником учебных 
материалов, преподаватель мог обратиться к электронным по-
собиям, аудио и видео записям, что позволяло отрабатывать из-
ученный грамматический материал в новой и интересной форме 
на практике. Далее средством обучения, появилось большое 
количество электронных учебников, интерактивных заданий на 
учебных сайтах, развивалось дистанционное обучение. Создава-
лись новые программы-оболочки, позволяющие разрабатывать 
новые авторские материалы. Видео конференции позволили ор-
ганизовывать акты межкультурной коммуникации и виртуаль-
ную языковую среду, независимо от географического положе-
ния обучающихся и преподавателей.

Лингводидактическими целями и задачами интернет-ресур-
сов становятся повышение профессиональной компетенции пре-
подавателей русского языка как иностранного, развитие устной 
и письменной речи обучающихся, возможность применения ав-
томатизированного тестирования с последующим самоанализом 
обучающихся, развитие у обучающихся навыков аудирования 
в условиях использования аудио и видео материалов, организа-
ция поисковой работы обучающихся.

Основными преимуществами использования интернет- 
ресурсов являются интерактивность и индивидуальный под-
ход. Система активно реагирует на действия пользователя, чем 
вовлекает его в процесс обучения, материал усваивается с по-
мощью визуального и аудиального каналов восприятия, а так-
же с помощью тактильных ощущений. В этом же проявляется 
индивидуальный подход к обучающемуся, так как в зависи-
мости от ведущего канала восприятия преподаватель может  
корректировать способ подачи материала. Например, для ви-
зуала лучше использовать схемы, иллюстрации, фотографии,  
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демонстрационные модели, для аудиала подойдут формы ра-
боты в виде бесед, монологов, прослушивания музыкальных 
отрывков, аудио записей. Телесная память так же способству-
ет скорейшему усвоению изучаемого материала, например, при 
изучении частей тела человека можно выполнять зарядку и по-
вторять движения из видео, таким образом, осваивать новую 
лексику не только на ментальном, но и на физическом уровне.

Еще одним преимуществом использования цифровых обра-
зовательных технологий является то, что обучающийся может 
самостоятельно корректировать объем подаваемой ему инфор-
мации, исходя из индивидуальных потребностей. Так одному 
обучающемуся достаточно одного-двух прослушиваний аудио 
фрагмента, а другому потребуется пять-шесть повторов. Вы-
полнение тестов так же возможно несколько раз: один студент 
справится с первого раза, а второму нужно будет пройти тест 
дважды или трижды, учесть свои ошибки и только после этого 
получить необходимый результат. 

Интернет-ресурсы помогают преподавателю учесть интере-
сы разных групп пользователей, выбрать изучаемый материал  
с учетом возрастных особенностей, специальности обучающихся 
и так далее. Это касается как выбора аутентичных материалов, 
например, новостных обзоров для студентов-международни-
ков, так и создания авторских материалов, например, созда-
ние онлайн квестов для студентов-медиков. При организации 
акта межкультурной коммуникации с носителем русского языка  
с помощью телемоста также возможно учесть все эти нюансы, 
спикер может быть выбран того же возраста, что и группа об-
учающихся и так далее. Например, для группы школьников 
может быть приглашен российский школьник, увлекающийся 
спортом, для группы студентов-биологов волонтер-эколог, для 
студентов-медиков практикующий врач или фармацевт.

Еще одним преимуществом цифровых образовательных 
технологий является мгновенная передача информации. Про-
ведение видео конференций и телемостов позволяет общаться 
с носителями языка независимо от географического положе-
ния участников акта коммуникации. Также при организации 
дистанционного обучения и работе в классе автоматизирован-
ная проверка тестов позволяет обучающемуся сразу увидеть 
свой результат, проанализировать ошибки и не повторять их 



Цифровые образовательные технологии в области преподавания филологии32 

в дальнейшем уже в рамках текущего занятия. После провер-
ки письменных заданий преподаватель имеет возможность 
сфотографировать работы и выслать обучающимся в тот же 
день, чтобы самоанализ обучающимся мог быть проведен «по 
горячим следам». Также обучающийся может задать интере-
сующие его вопросы преподавателю и получить на них ответы 
онлайн в режиме реального времени, не дожидаясь следую-
щего занятия.

Современные технологии позволяют не только организо-
вать учебный материал, но и помогают в организации учеб-
ного процесса. Например, ведение автоматизированного элек-
тронного дневника обучающегося по результатам пройденных 
заданий, к дневнику имеет доступ не только преподаватель, 
но и сам обучающийся, также преподавателю не требуется 
контролировать посещаемость студентов, что экономит время 
на уроке. Еще одним плюсом является то, что система по-
зволяет оценить востребованность тех или иных материалов, 
таким образом, преподаватель может корректировать подачу 
материала согласно индивидуальны особенностям конкретной 
группы обучающихся.

Важным преимуществом является то, что цифровые техноло-
гии позволяют сделать образование более доступным. Особенно 
остро мир это ощутил в условиях пандемии COVID-19, когда 
иностранные обучающиеся со всех концов света имели возмож-
ность изучать русский язык, несмотря на имеющиеся ограниче-
ния, с помощью дистанционного обучения. Также часть студен-
тов с ограниченными возможностями могут обучаться наравне 
со всеми в электронной образовательной среде. 

Недостатками цифровых образовательных технологий на 
сегодняшний день является отсутствие классификации ин-
тернет-ресурсов по русскому языку как иностранному, также 
нет общего банка-хранилища авторских работ, которые были 
бы систематизированы. Поиск и отбор материалов составляет 
определенную сложность, хотя существуют онлайн библио-
теки, например, «Русский мир», Министерство просвещения 
Российской Федерации на данный момент реализует гранто-
вую поддержку подобных баз, фестивалей тренажеров и игр по 
русскому языку как иностранному, разработок онлайн курсов 
и так далее. 
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Еще одним минусом является то, что интернет-ресурсы по 
русскому языку как иностранному различны по полноте и глу-
бине описания. Один интернет-ресурс может быть направлен 
на отработку только лексического материала, а другой на отра-
ботку лексического и грамматического материала в комплексе. 
Например, при изучении глаголов русского языка могут быть 
задания на аудиовизуальное восприятие и запоминание, а мо-
гут закреплять знания о системе видовременных отношений 
параллельно с изучением семантических значений. Существует 
большой разброс в способах представления информации: могут 
быть учебники, библиотеки, онлайн игры и тренажеры, ком-
пьютерные демонстрации, аудио, видео, VR-игры. При выборе 
того или иного интернет-ресурса следует исходить из индиви-
дуальных потребностей обучающихся и качества предоставляе-
мой информации, на сколько она будет полезна с точки зрения 
коммуникативного подхода при обучении русскому языку как 
иностранному. Текстовые материалы также не поддаются клас-
сификации, обычно происходит соотношение текста с одним из 
уровней владения русским языком как иностранным в соответ-
ствии с государственным стандартом, но отсутствует система-
тизация по жанрам и видам текстов.

Подытоживая перечисленные преимущества и недостатки ис-
пользования цифровых образовательных технологий в практике 
преподавания русского языка как иностранного, мы можем сде-
лать вывод, что при условии использования интернет-ресурсов  
в образовательном процессе преподаватели русского языка как 
иностранного и обучающиеся могут получить доступ в режиме 
реального времени к актуальной информации о новостях, эко-
номике, искусстве, литературе и так далее, может быть орга-
низована работа обучающихся с дополнительными ресурсами 
в форме самостоятельного изучения, таким как библиотеки, 
каталоги и так далее, предоставить возможность аутентичного 
общения с носителями языка независимо от географического 
положения обучающихся, разнообразить учебные материалы 
адаптированными аутентичными текстами. Цифровые образо-
вательные технологии позволяют проводить проекты, конкур-
сы, олимпиады с участием большого количества обучающихся 
по всему миру, привлекая таким образом новый контингент  
к обучению в российских вузах. 
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Важно грамотно оценить интернет-ресурс перед его исполь-
зованием. Во-первых, ресурс должен быть интерактивным, обу-
чающийся должен активно использовать клавиатуру, мышь, ау-
диовизуальные каналы восприятия и кинестетические. Наличие 
удобного интерфейса, комфортная навигация, присутствие си-
стемы поиска, психологически комфортные цветовые решения 
в оформлении ресурса (например, зеленый и голубой цвета) 
обязательны. Должна быть проведена оценка мультимедиа ком-
понентов: читабельность текста, шрифт, качество изображений, 
аудио и видео фрагментов, особенности звукового ряда: нали-
чие мужских и женских голосов, детских и взрослых тембров, 
темп речи, наличие паузации, сбалансированность различных 
компонентов. Должна быть проведена оценка возможности мо-
делирования языковой среды и организации актов межкультур-
ной коммуникации с носителями языка, подготовка спикеров  
к ситуации общения, установка на использование простых кон-
струкций, однозначной лексики и медленный темп речи. Также 
стоит оценить коммуникативность ресурса с точки зрения кон-
сультационной поддержки в ходе его использования.

Грамотный подход к выбору того или иного интернет-ресурса 
 сможет обеспечить позитивный опыт применения в рамках пре-
подавания русского языка как иностранного.

Список литературы и источников

1. Нахабина М. М. и др. Государственный стандарт по русско-
му языку как иностранному. Базовый уровень. 2-е изд., испр. 
и доп. М.; СПб.: Златоуст, 2001. С. 32.
2. Иванова Т. А. и др. Государственный образовательный стан-
дарт по русскому языку как иностранному. Второй уровень. Об-
щее владение. М.: СПб.: Златоуст, 1999. С. 40.
3. Владимирова Т. Е. и др. Государственный стандарт по русско-
му языку как иностранному. Элементарный уровень. М.: СПб.: 
Златоуст, 2001. С. 28.
4. Русский язык как иностранный. [Электронный ресурс]. Ре-
жим доступа: https: // www.ros-edu.ru /.



35 Раздел 1

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ЦИФРОВЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ 
ПЛАТФОРМ В ОБУЧЕНИИ УЧАЩИХСЯ РУССКОМУ ЯЗЫКУ 
(НА ПРИМЕРЕ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ПЛАТФОРМЫ ЯКЛАСС)

ПРИКУЛЕ МАРИНА НИКОЛАЕВНА,
заместитель директора по учебно-воспитательной работе, 
учитель русского языка и литературы  
МБОУ «Средняя общеобразовательная школа № 19», 
Забайкальский край, г. Чита

Аннотация. В статье рассказывается об успешном использовании  
в урочной и внеурочной деятельности цифрового образователь-
ного ресурса ЯКласс, что способствует повышению мотивации 
и качества образования. Автоматизация процесса подготовки, 
проверки заданий, индивидуализация обучения.

Ключевые слова: цифровая образовательная платформа ЯКласс, 
дистанционное обучение, проверочные, тренировочные работы, 
автоматизация, онлайн-тренажер индивидуализация обучения, 
мониторинг успеваемости. 

Федеральный государственный образовательный стандарт 
(ФГОС) ориентирует учителя русского языка на достижение 
не только предметных образовательных результатов, но и пре-
жде всего на формирование личности школьника, овладение 
им универсальными учебными действиями, обеспечивающими 
ему успешность на всех этапах дальнейшего образования. 

ФГОС основного общего образования ставит перед учителем 
русского языка такие цели, как: практическое владение норма-
ми русского литературного языка и речевого этикета; обогащение 
активного и потенциального словарного запаса и использование 
в собственной речевой практике разнообразных грамматических 
средств; совершенствование орфографической и пунктуационной 
грамотности. Также на занятиях непременно должно происхо-
дить совершенствование речевой деятельности, коммуникативных 
умений, обеспечивающих эффективное взаимодействие с окру-
жающими людьми в ситуациях формального и неформального 
межличностного и межкультурного общения. Ученик должен ов-
ладеть русским языком как средством получения различной ин-
формации, в том числе знаний по разным учебным предметам. 

УДК 372.891
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Особое внимание учитель русского языка должен уделять 
развитию функциональной грамотности: умениям осущест-
влять информационный поиск, извлекать и преобразовывать 
необходимую информацию, интерпретировать, понимать и ис-
пользовать тексты разных форматов (сплошной, несплошной 
текст, инфографика и др.); освоению стратегий и тактик ин-
формационно-смысловой переработки текста, овладению спо-
собами понимания текста, его назначения, общего смысла, ком-
муникативного намерения автора; логической структуры, роли 
языковых средств [1].

Стандарт ориентирует педагога на использование таких 
технологий образования, которые определяют пути и способы 
достижения социально желаемого результата познавательного  
и личностного развития обучающихся.

Безусловно, чтобы образовательных процесс протекал мак-
симально успешно и безболезненно, педагог должен непрерыв-
но работать над повышением своего профессионального уров-
ня, должен непрерывно учиться. 

Пандемия коронавируса осложнила организацию обучения 
в школе, так как ученик и учитель вынуждены были находить-
ся в отдалении друг от друга. Новые обстоятельства потребо-
вали других способов подачи материала и других методик для 
вовлечения детей в образовательный процесс. Переход на дис-
танционное обучение в 2020 году был неожиданностью и за-
ставил каждого педагога проявить мобильность, креативность 
и умение перестроить работу в соответствии с требованиями 
времени. 

Для достижения эффективности дистанционного обучения 
учителя были вынуждены познакомиться с разнообразными 
цифровыми ресурсами. Из большого количества цифровых об-
разовательных платформ, сайтов, готовых электронных учеб-
ных курсов педагогами «Средней общеобразовательной школы  
№ 19» г. Читы (СОШ № 19) была выделена платформа ЯКласс. 
Эта платформа настолько удовлетворила запросы всех участ-
ников образовательного процесса, что по активности в ЯКлас-
се с апреля 2020 по сентябрь 2023 года СОШ № 19 г. Читы 
занимает в топе школ Забайкальского края 1 место. Несмо-
тря на то, что в данный момент дистанционная форма обуче-
ния не используется, эта образовательная платформа активно  
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востребована учителями как благодатный инструмент для работы  
с обучающимися.

ЯКласс предлагает ученику теоретические материалы по 
всем темам языкознания, разнообразные практические задания 
и тесты. Учитель может проводить контроль знаний учащихся 
по любой теме, задавать домашние задания в электронном виде, 
проверочные и тренировочные работы. При наличии техниче-
ских возможностей  – работать на уроке фронтально, индиви-
дуально, в парах и в малых группах. Итак, платформа ЯКласс 
используется при передаче, освоении и контроле знаний.

Выполнение разнообразных интересных заданий на этой 
платформе создает у учеников стабильную мотивацию, что спо-
собствует повышению их качества образования. Каждое зада-
ние, если это не проверочная работа, ученику можно выполнять 
неограниченное количество раз, что свидетельствует об индиви-
дуальном графике и характере обучения: ученик сам определя-
ет способ, темп обучения, выбирает для себя наиболее удобное 
время для занятий. После выполнения заданий ученик сразу ви-
дит свой результат и свои ошибки, имеет возможность вернуться  
к сложным вопросам. Раздел «Шаги решения» поможет обу-
чающемуся понять свои ошибки. Система выдаст подробное 
объяснение алгоритма выполнения задания и предложит выпол-
нить новое упражнение, чтобы отработать и закрепить материал.  
В результате ученик получает удобный онлайн-тренажер, кото-
рый всегда поможет освоить нужную тему. Таким образом, все 
ученики могут практически самостоятельно изучать школьную 
программу или обращаться за справкой и помощью, если у них 
возникнут затруднения при выполнении заданий. Это, по мне-
нию учащихся, очень удобно и экономит время.

Уникальная особенность сайта ЯКласс также заключается  
в том, что каждое задание и тест имеют множество вариантов  
с разными условиями (50 и более вариантов каждого задания). 
Учащемуся выпадает случайный вариант задания. Когда ученик 
захочет решить задание снова, ему выпадет другой вариант. Так 
осуществляется принцип «бесконечной» тренировки и обучения 
на собственных ошибках. 

ЯКласс поможет также родителям учащегося своевремен-
но решать проблемы с успеваемостью ребенка, что окажется 
отличным подспорьем в работе учителя, потому что система  
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самостоятельно проанализирует работу школьника на сайте 
и отобразит результаты для родителя в виде простой и нагляд-
ной таблицы в разделе «Портфолио учащегося». Это позволит 
родителям ребенка быть постоянно в курсе освоенных им тем 
и заданных ему домашних работ. 

Новые ФГОС предполагают как результат сформирован-
ность у учащегося навыков самостоятельной работы. Цифро-
вые образовательные платформы, подобные ЯКлассу, помо-
гают в этом: ученик сам ставит перед собой цель обучения, 
продуктивно организовывает свое время и осуществляет реше-
ние поставленных задач на любых уровнях сложности. Учи-
тель является помощником, консультантом, организующим 
и направляющим процесс образования.

Учитель русского языка может воспользоваться тренажера-
ми ЯКласса для подготовки обучающихся к экзаменам, олим-
пиадам и для вывода учащихся на более высокий уровень. 
Технология дистанционной подготовки к экзамену заключает-
ся в том, что материал определенной темы по русскому языку 
учителем объясняется на уроке, в том числе на уроке онлайн, 
а его отработка осуществляется учащимся самостоятельно с ис-
пользованием платформы ЯКласс. На странице «Предметы» 
ученик находит вкладку «ЕГЭ» (также «ОГЭ» или «ВПР»). 
Пройдя по ней, попадает в ЕГЭ-тренажер, где широко пред-
ставлено каждое задание, кроме того, материал четкое структу-
рирован таким образом: 

1. Сначала в задании дается «Теория». Обращается вни-
мание на исключения из правила, опасные моменты, которые 
может встретить ученик при решении, обязательно подсказы-
ваются пути выхода из них. Предоставляются ссылки на раз-
личные справочники, таблицы, словари. Дается информация 
из ФИПИ, анализируется выполнение данного задания в про-
шлом году и наиболее частые ошибки.

2. После изучения теории предлагаются «Задания» по 
данной теме с указанием степени сложности (легкое, среднее, 
сложное). Выполненные задания подробно комментируются 
во вкладке «Шаги решения». Система выдаст подробное объ-
яснение алгоритма решения, а после предложит сделать но-
вое упражнение для отработки и закрепления материала. Так 
как каждое задание имеет более 50 вариантов, ученик может  



39 Раздел 1

тщательно отработать тему, ведь он сам выбирает, сколько ему 
заданий нужно выполнить. 

3. Далее ученику предлагается решить «Экзаменационные 
задания. (Я+)» и «Тесты». Каждое задание имеет указание, как 
записывать ответ, ведь ошибки у учащихся нередко бывают свя-
заны с неправильным его оформлением [2].

Цифровая образовательная платформа ЯКласс удобна учи-
телю русского языка еще и возможностью контролировать про-
цесс подготовки по конкретной теме или к экзамену. Когда уче-
ник занимается на других сайтах, учитель не имеет возможности 
наблюдать степень его продвижения по определенной теме, уро-
вень его активности, качество выполнения работ и полагается на 
ответственность и слова ученика. В ЯКлассе педагог может ви-
деть успешность каждого ученика в каждом задании, его ошиб-
ки, недочеты, а также время, которое тратит ученик на решение 
заданий и на подготовку. Даже если ученик по каким-либо при-
чинам не обращается за помощью к учителю, после просмотра 
работы педагог видит затруднения ученика и может вовремя 
оказать помощь. Учитель может контролировать уровень ос-
воения тем, видеть через вкладку «Результаты учащихся», кто 
и насколько качественно решает задания. Можно видеть, сколь-
ко времени было потрачено, какой сложности задание выполне-
но, сколько попыток сделано учащимся.

После изучения и отработки темы учитель может дать прове-
рочную работу. Для этого в ЯКлассе есть вкладка «Проверочные 
работы». Все настройки можно редактировать. Выбирается тема, 
срок выполнения, количество попыток и другие параметры.  
К проверочной работе можно написать для учащихся инструкцию. 

Учитель может проверить, насколько качественно ученик 
решил каждое задание работы, где и в чем он ошибся. Крас-
ным цветом в таблице выделены ответы, набравшие меньше 
баллов, чем было возможно. При нажатии на красную цифру 
открывается страница с заданием и ответ ученика с пояснени-
ем, где он ошибся. 

Выполнение работ на цифровых образовательных платфор-
мах помогает ученику стать более внимательным, ответствен-
ным, проверять написанное. Так как почти все работы прове-
ряются системой автоматически и ею же выставляется оценка, 
учитель экономит свое время, а ученик получает независимую 
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оценку своих знаний. «ЯКласс» позволяет учителю автомати-
зировать процесс подготовки и проверки заданий, внедрить 
индивидуализацию обучения, проводить мониторинг успевае-
мости обучающихся и мгновенно создавать отчеты. Для этого 
нужно кликнуть на «Освоение темы» или «Освоение предме-
та». Не нужно тратить время на составление таблиц, анали-
зы и подсчеты. И самое главное, учитель всегда контролирует 
уровень и степень готовности каждого ученика по конкретной 
теме, подскажет, подбодрит, поправит. 

Использование мотивирующего фактора, формирование 
у учащихся психологической уверенности в собственных си-
лах, повышения ИКТ-компетентности (умений осуществлять 
информационный поиск, извлекать и преобразовывать необхо-
димую информацию, интерпретировать, понимать и использо-
вать тексты разных форматов, овладение способами понимания 
текста, его назначения, общего смысла и др.) – все это дает 
возможность обучающимся получить более качественное обра-
зование [3, с. 54]. 

Несомненно, существует еще немало цифровых образова-
тельных платформ, но Якласс является эффективным, бы-
стрым, доступным ресурсом, дает максимум результатов и по-
зволяет прослеживать динамику развития каждого учащегося, 
класса, школы.

Использование цифровых образовательных платформ дает 
учителю возможность более качественно организовать образо-
вательный процесс за счет реализации деятельностного подхода 
в обучении, реализации принципа построения индивидуальной 
образовательной траектории, организации учебного процесса 
как на уроках, так и во внеурочной деятельности.
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Аннотация. В статье раскрываются методические аспекты использо-
вания образовательных веб-квестов на уроках словесности при 
формировании функциональной грамотности. Представлены 
наиболее популярные платформы с квестами.

Ключевые слова: квест, функциональная грамотность, русский 
язык, читательская грамотность, креативное мышление.

Развитие функциональной грамотности на уроках невоз-
можно без применения практик активного обучения и дея-
тельностного подхода. Одним из популярных вариантов та-
ких практик в последнее десятилетие стали образовательные, 
научные квесты. 

Квест – это преодоление испытаний, выполнение разнона-
правленных заданий с целью достижения призового финала. 
В узком педагогическом смысле квест  – это распространен-
ная форма работы и организации урока (внеурочного заня-
тия), предусматривающая выполнение предметных тематиче-
ских заданий индивидуально или в группе с вознаграждением 
в виде отметки в финале.

Квесты получили широкое распространение благода-
ря ряду преимуществ: организация досуга и увлекатель-
ное включение в учебный процесс; возможность сплотить 
коллектив, проявить себя с неожиданной стороны; дела-
ют работу более плодотворной, включая соревновательные 
элементы; интересный способ проверить знания и умения 
на определенную тему; развитие творческого, глобального 
мышления и в широком смысле – формирование функцио-
нальной грамотности.

Недостатками можно назвать сложность в планировании, 
организации и проведении; временную и пространственную 
протяженность (требуется больше урочного времени и места 
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для проведения); неуместность при изучении некоторых тем; 
нежелание некоторых учеников работать в команде (индиви-
дуальные особенности).

На помощь современным педагогам, желающим освоить 
и применять данный метод на уроках, приходят онлайн- 
квесты (веб-квесты): они более просты в организации, не 
требуют много места, их можно подстроить под конкрет-
ный отрезок занятия. В данной статье рассмотрим некото-
рые образовательные платформы с возможностью создать 
авторский квест и методические аспекты их применения на 
уроках словесности для развития функциональной грамот-
ности.

Критерии методической оценки квестов разработали и вне-
дрили в применение американские профессоры и исследова-
тели образовательных технологий Б. Додж и Т. Марч еще 
в 1995 году [1]. Ученые охарактеризовали интернет-квесты 
как способ вовлечения информационных технологий в струк-
туру школьного или внеурочного занятия для решения учеб-
ных задач.

Одним из первых критериев методической ценности 
квеста-игры является активное и увлекательное начало. 
Правильно и удачно интегрированная в урок легенда, под-
талкивающая учеников к исследовательской деятельности, 
формирует у детей глобальные компетенции. Хорошо про-
думанное вступление к образовательным квестам есть на 
сайте Learnis [2]. 

Вторым важным критерием оценки квеста является чет-
ко сформулированное задание. Здесь педагогу можно при-
влечь к помощи более сильных учеников, преуспевающих 
в какой-либо области. Они могут составлять задания к игре, 
тем самым квест как способ организации деятельности решает 
сразу несколько задач: формирует читательскую и креатив-
ную компетенции у тех, кто создает и загружает задания; мо-
тивирует учеников к саморегуляции. На уроках русского язы-
ка это могут быть созданные самими учениками словарные 
диктанты, лингвистические задачи. При этом задание должно 
быть таким, чтобы подтолкнуть ребят к кооперации, обсуж-
дению, дебатам, тем самым развивая устную речь и умение 
аргументировать свою точку зрения.
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Лингвистический квест на уроках словесности должен 
предусматривать разные ролевые модели, которые ученики  
в зависимости от сформированности компетенций могут 
примерять на себя. В этом смысле хорошо зарекомендовала 
себя платформа Genially [3], включающая разнообразные 
типы квестов и интеллектуальных викторин. Особенно этот 
генератор квизов подходит для уроков обобщения и повто-
рения пройденного, для внеурочных занятий по русскому 
языку. Благодаря красочному интерфейсу он формирует 
креативное мышление, а большое разнообразие заданий по-
зволит максимально скрупулезно проверить освоение темы 
учениками. 

На уроках с ограниченным таймингом или с учениками, 
которые только учатся проходить квесты, хорошо зареко-
мендовала себя платформа «Квестодел» [4]. Она не требует 
больших временных затрат при подготовке, при этом удачно 
вписывается в уроки по изучению нового материала. С точки 
зрения формирования составляющих функциональной гра-
мотности этот сайт подходит в том случае, когда необходимо 
научить детей кооперации, сотрудничеству. 

Внедряя веб-квесты в уроки русского языка, следует 
помнить, что задачи на каждом этапе должны быть четко 
озвучены, обязательно учитывать время прохождения каж-
дого этапа и проговаривать его цели и результаты. Умение 
ставить учебные задачи и последовательно решать их – 
один из показателей сформированности функциональной 
грамотности.  

Лингвистические квизы актуальны и в свете обучения 
с применением дистанционных технологий. Квесты помога-
ют в короткие сроки не только проверить освоение большого 
количества теоретического материала, но и применение его 
на практике каждым учеником, в отличие от традиционной 
фронтальной работы, которая таких возможностей не предо-
ставляет.

Единственное условие  – необходимо помнить о здоро-
вьесбережении и разнообразии заданий. Это могут быть 
слова с пропусками, деформированные тексты, которые 
надо восстановить, словарные диктанты, аудио-, видеома-
териалы. Целесообразно уроки в форме квестов проводить 
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и по литературе, тем самым формируя читательскую и гло-
бальную компетенции.

Чтобы квест как средство формирования функциональной 
грамотности был результативен, следует соблюдать принципы 
регулярности, единства требований и четкого целеполагания 
с обязательным этапом рефлексии. Это не просто увлекатель-
ная онлайн-игра, а целый сложный комплекс методически- 
выверенных материалов.
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Аннотация. В статье рассматривается актуальная проблема использо-
вания современных средств обучения в учебном процессе. Цель 
работы  – рассмотреть возможности применения музыкальной 
технологии в мобильном приложении на занятиях по русскому 
языку как иностранному. По результатам исследования удалось 
выявить плюсы и минусы применения дистанционных техноло-
гий в учебном процессе; провести анализ работ преподавателей 
РКИ, использовавших в своей работе музыкальную технологию; 
составить список требований, которым должно соответствовать 
мобильное приложение с обозначенной технологией. 

Ключевые слова: русский как иностранный, методы обучения, мо-
бильные приложения, музыкальная технология.

Введение

В настоящее время мобильные устройства стали не про-
сто инструментом для работы и коммуникации, а частью на-
шей повседневной жизни. Смартфоны прочно вошли в обиход 
и охватили все сферы человеческой жизни: экономической 
(онлайн-банки, электронные финансовые операции, удален-
ное ведение бизнеса), социальной (ведение коммунальных 
счетов, коммуникация посредством телефонной связи, ча-
тов, видеоконференций и т.п., обмен информацией, мнением, 
опытом между людьми) духовной (виртуальное посещение 
выставок, музеев, доступ к онлайн библиотекам, архивам),  

УДК 372.881.116.11



Цифровые образовательные технологии в области преподавания филологии46 

образовательной (дистанционное образование,  занятия по ви-
деоконференции в ВУЗе, посещение онлайн курсов, использо-
вание всевозможных обучающих программ, приложений). 

Недавно охватившая весь мир пандемия сильнее укрепила 
роль виртуального пространства как наиболее жизнеспособную 
форму ведения человеческой жизни, доказала его актуальность. 
В сфере образования эта роль стала наиболее явной. Большин-
ство школ, ВУЗов и других учебных учреждений были вынуж-
дены перейти на дистанционный формат обучения, необходимо 
было искать возможность не просто общаться с учащимися, но 
и продолжать учебный процесс, не отставая от учебного плана 
и не понижая образовательную планку. 

В этой связи современные мобильные приложения для изуче-
ния русского языка как иностранного стали незаменимым сред-
ством осуществления контроля и закрепления пройденных тем. 

Актуальность исследования обусловлена тем, что боль-
шинство материалов с использованием приложений еще раз-
рабатываются, так как с каждым днем появляется все больше 
новых возможностей для передачи информации и ее примене-
ния в процессе обучения. 

Дистанционные средства обучения: плюсы и минусы

Рассмотрим плюсы и недостатки дистанционных средств 
обучения в образовательном процессе.

«Дистанционное обучение – это форма обучения, при ко-
торой преподаватель и обучаемые физически разделены во 
времени и/или пространстве, и опосредованная применением 
информационных технологий, используемых для преодоле-
ния упомянутого расстояния с сохранением показателей каче-
ства обучения» [1]. Таким образом, главное при такой форме 
обучения – это возможность вести учебный процесс, приме-
няя современные технологии для построения коммуникации, 
передачи знаний и их проверке «на расстоянии», при этом не 
уступая традиционному, очному формату. 

В настоящее время в открытом доступе (в интернет-ма-
газинах по типу Google Play Market для Android и App 
Store для iOS) можно найти различные образовательные 
программы и приложения для изучения русского языка как  
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иностранного. Условно их можно разделить на три категории 
по степени вовлечения технологий в учебный процесс: 

1)  поддержка и дополнение традиционного учебного про-
цесса (это, к примеру, электронные тесты, созданные для 
проверки и закрепления изученного в ходе занятия матери-
ала, рассчитанные на короткое время и на краткие ответы, 
а также учебные материалы, будь то грамматические правила 
в виде таблиц, иллюстраций, «шпаргалок» или же толковые 
словари с удобным поиском по словам); 

2)  полноценное дистанционное обучение (включает в себя 
учебные материалы, пособия, план обучения, рассчитан на лю-
дей, изучающих предмет с нуля. В зависимости от цели обуче-
ния может дать базовые представления о лексике, грамматике, 
фонетике языке, «обучить» устойчивым разговорным выраже-
ниям и научить распознавать речь на иностранном языке);

3)  смешанное обучение (комбинация вышеназванных ти-
пов: преподаватель или учащийся самостоятельно определяет 
степень и частоту использования мобильных ресурсов в учеб-
ном процессе).

Исходя из этой классификации, можно сделать вывод 
о широкой мобильности, доступности дистанционных средств 
обучения и ориентированности их на учащихся. Также к до-
стоинствам можно отнести неограниченный доступ к учебным 
материалам, возможность в любой момент вернуться к изучен-
ному, повторить его и восполнить знания по теме, а также са-
мостоятельно их проверить. Плюсом таких средств является 
применение в учебном процессе современных технологий, что 
повышает заинтересованность и мотивацию студентов. Из недо-
статков можно выделить невозможность применения дистанци-
онного образования при обучении специалистов «практических 
профессий» – врачей, строителей, летчиков и т.д. Отсутствие 
«живого общения», присутствия учащихся и педагога в одной 
аудитории тоже несколько затрудняет учебный процесс. 

Мобильные приложения в практике преподавания РКИ

Использование дистанционного обучения является акту-
альнейшей задачей в реализации программ по русскому язы-
ку как иностранному. Интерес к изучению русского языка 
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за рубежом обусловлен ростом «экономической ценности» 
языка. Все больше русскоязычных компаний появляется на 
мировом рынке, налаживаются рабочие связи. Например, по 
данным сайтов, занимающихся подбором кадров для работы 
в сфере IT, «русский язык входит в перечень 10 языков, из-
учение которых способствует карьерному продвижению в ан-
глоязычных странах. Курсы русского языка на сегодняшний 
день включены в содержание обучения значительного числа 
университетов Западной Европы и стран Азии» [2]. 

Самым доступным способом овладения русским языком, 
помимо самостоятельного усвоения учебных материалов, про-
смотра фильмов и прослушивания песен и т.д., является изу-
чение посредством мобильных приложений. Рассмотрим неко-
торые из них.

FluentU – материалы для этого приложения взяты из раз-
личных медиа-источников на русском языке (например, фраг-
ментов из телешоу и фильмов, музыкальных клипов, новостных 
репортажей, видео-рецептов, видеоблогов и т. д.), охватываю-
щих широкий спектр лексики и культуры. В FluentU также 
есть функции, облегчающие понимание того, что говорится 
в видеороликах. Если вы не знаете слова, то можете навести 
на него курсор / нажать на него в интерактивных, отредакти-
рованных экспертами субтитрах, чтобы увидеть определение 
и дополнительные примеры предложений. Персонализирован-
ные тесты следуют за каждым видео, чтобы помочь попракти-
коваться в новом произношении. 

Duolingo – одно из самых известных приложений для из-
учения иностранного языка (в том числе и русского). Про-
цесс обучения происходит в игровом формате, а сам мате-
риал преподносится небольшими блоками, разделенными по 
темам и уровням сложности. Duolingo позволяет составлять 
русские предложения с самого начала с помощью интерактив-
ных упражнений. Если пользователь неправильно отвечает 
на вопрос, приложение показывает, как исправить ошибку. 
Таким образом, Duolingo берет на себя роль «электронного 
преподавателя». Хотя Duolingo технически выходит за рам-
ки начального уровня владения русским языком, приложение 
довольно простое и понятное даже для начинающих изучать 
русский язык. 



49 Раздел 1

Это всего лишь несколько примеров удачных мобильных 
приложений для овладения РКИ, направленных на раз-
ностороннее изучение языка (лексики, фонетики, грамма-
тики и т.д.); каждый обучающийся сможет найти для себя 
что-то подходящее (исходя из возможностей и целей своего 
обучения). 

Музыкальная технология в РКИ

Как показывает практика, любая информация лучше ус-
ваивается в игровой форме, когда обучающийся помимо гло-
бальной учебной цели имеет более мелкую и более ощутимую 
(например, получить «балл» или «звезду», то есть какое-то 
вознаграждение, за выполнение определенного задания, до-
стижение конкретной цели, прохождение определенного этапа 
изучения предмета). 

«В западной методике существует термин «edutainment», 
состоящий из английских слов education — «обучение» 
и entertainment — «развлечение», и наиболее значимым до-
стоинством этой методики является упор на развлечение, же-
лание таким образом завлечь студента в учебный процесс, 
а также делается акцент на доступность (при условии, что 
все или большинство студентов имеют доступ к технологиям, 
умеют успешно ими пользоваться)» [3]. 

К такому типу развлекательной формы обучения относит-
ся музыкальная технология, т.е. педагогическая технология 
с использованием музыки. «Среди аутентичных аудиоматери-
алов, пожалуй, самое широкое применение в практике пре-
подавания иностранного языка нашли песни, зарекомендо-
вавшие себя как эффективное средство обучения, способное 
заметно повысить мотивацию учащихся, облегчить усвоение 
языкового материала, развить необходимые речевые навыки 
и умения» [4]. 

При планировании учебного процесса с использованием 
аудиовизуальных материалов (песен, видеоклипов) нужно 
принимать во внимание следующие аспекты: исполнение 
песни должно быть с точной, четкой артикуляцией (все сло-
ва песни должны легко восприниматься на слух), желатель-
но чтобы слова и предложения (лексика и грамматические 
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конструкции) повторялись в куплетах или же припевах.  
Также с содержательной точки зрения песня обязана ото-
бражать культурные, духовные и современные реалии 
окружающего мира.

Методика работы с музыкальной технологией  
на занятиях по РКИ: обзор исследований

В своей статье А.В. Богачева «Работа с песней как способ 
создания искусственной языковой среды на занятиях РКИ» 
на конкретном примере показывает ход работы с использо-
ванием песен на занятиях РКИ в дистанционном формате: 
«примером комплексной работы с текстом песни с целью 
создания искусственной языковой среды могут послужить 
задания ко всем известному хиту группы «Веселые ребята» 
«Люди встречаются» (Из кинофильма «Семь невест еф-
рейтора Збруева»)» [5]. Изучение мобильных приложений  
(в том числе с использованием музыкальных и видео- 
технологий) при обучении РКИ провели в своем исследо-
вании Т. В. Потемкина Т. В., Бондарева Л. В. Проведенный 
ими анализ выявил преимущества обучающих мобильных 
приложений перед традиционными методами (посредством 
печатных учебных материалов, а также стационарными 
компьютерами, которые уже давно прочно вошли в учеб-
ный процесс большинства заведений на всех уровнях об-
разования): мобильные приложения позволяют «увеличить 
учебное пространство, обеспечивая доступ к учебным ма-
териалам из любой точки, за пределами традиционной сре-
ды класса, предоставляют широкий выбор обучающих ре-
сурсов» [2]. Визгина-Толлисс Е. В., Филатова И. В. пишут 
о том, что в современной жизни невозможно обойтись без 
применения дистанционных технологий при коммуникации 
и передаче информации между людьми. «Современные ИКТ 
очень многообразны и также многообразны могут быть виды 
работы с ними. На начальном этапе обучения РКИ стоит 
использовать социальные сети, интернет-приложения для 
мобильных телефонов, интернет-сайты» [6]. Для иностран-
цев, обучающихся в российских ВУЗах, по мнению Дми-
триевой Д. Д., «русский язык является не только средством  
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общения и получения образования, но и постижения россий-
ской действительности, образа жизни. При знакомстве с рус-
ской культурой важно использовать аутентичный материал, 
представляющий собой общеобразовательную и воспитатель-
ную ценность» [7]. Того же мнения придерживается и Мир-
зоева С. А. В своем исследовании она анализирует тексты 
песен и выявляет их актуальность [8]. Стрельчук Е. Н. счи-
тает, что «регулярное использование песенного материала на 
занятиях … способствует развитию межкультурного обще-
ния» [9], «пробуждая интерес к русскому языку с помощью 
формы и содержания, песня… развивает речевую культуру 
иностранных студентов» [10].

Мобильное приложение с музыкальной технологией  
как средство обучению РКИ

При разработке такого приложения необходимо учитывать 
те же требования, что и при подготовке к обычному занятию 
с использованием песен на занятии по РКИ, но при этом так-
же необходимо принимать во внимание требования к дистан-
ционным средствам обучения. Анализ мобильных приложений 
по обучению иностранным языкам показал, что приложение 
для изучения русского как иностранного с использованием 
музыкальных технологий должно включать в себя:

1)  понятный и доступный интерфейс, включающий в себя 
не только текстовые указатели разделов и вкладок, но и яр-
кие и красочные иллюстрации, созданные для концентриро-
вания внимания и легкого ориентирования в материалах;

2)  комплекс учебных материалов и упражнений, на-
правленных на ознакомление, изучение, закрепление, 
проверку и контроль знаний. Материалы (то есть непо-
средственно песни) обязаны включать в себя обширную 
и разнообразную лексику (общеупотребительные слова, 
и термины из разных узкоспециальных областей искусства, 
техники, религии), грамматические конструкции, простые 
и сложные фонетические примеры. Все это, разумеется, 
должно сопровождаться комментариями, правилами (в тек-
стовом или иллюстрационном формате), ссылками на учеб-
ные пособия, выдержками из толковых словарей, ссылками  



Цифровые образовательные технологии в области преподавания филологии52 

на видео платформы и музыкальные сайты и приложения, 
на которых учащиеся могут ознакомиться с видеоклипами 
на изучаемые песни;

3)  задания на отработку знаний должны подбираться по 
уровню подготовки студента: они не должны быть слиш-
ком сложными и включать в себя материалы, которые не 
были представлены ранее, но при этом должны не уступать 
традиционному очному занятию с преподавателем в ауди-
тории. Упражнения могут быть выполнены в форме игры – 
кроссворд, «крокодил» и т.д. Стоит признать, что такой 
формат обучения направлен в первую очередь на студен-
тов, которые изначально замотивированы на обучение. До-
полнительную мотивацию студентам может придать поощ-
рение за прохождение определенного учебного блока в виде 
условных баллов;

4) материалы также должны включать в себя лингвокуль-
турологические сведения: историю создания песен, анализ 
эпоху, в которую они были созданы, пояснения к исполь-
зованным в тексте речевым оборотам и фразеологизмам (то 
есть, откуда автор песни их взял: из бытовой речи, фильма, 
другой песни) или упомянутым местам (города, географиче-
ские места), личностям, оставившим след в истории страны, 
историческим событиям, произведениям искусства (картины, 
книги, фильмы) и т.д.;

5)  наличие страницы приложения в социальных сетях, 
на которой будут публиковаться новости о приложении (об 
новых сведениях, функциях и версиях приложения) с воз-
можностью связаться с авторами, чтобы задать интересующие 
вопросы, попросить помощи при возникновении проблем при 
работе с приложением, предложить новые полезные функ-
ции, задания, материалы.

Заключение

Использование музыкальных технологий при обучении 
РКИ – актуальное и перспективное направление. Оно дает воз-
можность отрабатывать навыки аудирования, корректировать 
фонетические, грамматические трудности, развивать коммуника-
тивные способности, помогает создать искусственную языковую 
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среду, необходимую при дистанционном обучении. Мобильные 
приложения с использованием музыкальных технологий явля-
ются продуктивным и современным «инструментом» в стреми-
тельном меняющемся образовательном процессе. 
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университет им. А.И. Герцена», г. Санкт-Петербург  

Аннотация. В статье рассматривается одна из основных проблем 
современного образования – нехватка новых цифровых реше-
ний для современной школы. Авторами предложена разработка 
модели сетевого метода изучения курса литературы в рамках 
программы для 8 класса. Показано, как с помощью созда-
ния открытого образовательного ресурса, спроектированно-
го школьниками на базе созданной ими «социальной сети для 
классиков», можно модернизировать существующие учебно- 
методические комплексы по литературе.  

Ключевые слова: нехватка новых методов обучения, открытый об-
разовательный ресурс, цифровизация образования, сетевой ме-
тод обучения, модернизация учебно-методического комплекса.  

Одной из основных проблем современного образования яв-
ляется нехватка новых методов обучения предметам гумани-
тарного цикла и их повсеместного распространения в школах. 
Учитель XXI века должен ориентироваться в первую очередь на 
изменившееся сознание учащегося – его мироощущение и вос-
приятие информации в корне переменилось, стало цифровым, 
сетевым, что требует способов обучения, основанных на исполь-
зовании компьютерных средств подразумевающих частую смену 
видов деятельности [3]. Последнее особенно важно учитывать, 
так как сейчас время концентрации ученика на конкретном виде 
деятельности сократилось. Методика  – живая наука, поэтому 
в настоящее время ученые пересматривают подходы, способы 
и формы подачи материала. Основываясь на проверенных года-
ми методах, они модернизируют их для школы XXI века. 

УДК 372.882
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В настоящем исследовании мы представим современный ме-
тод изучения литературы в школе на базе учебно-методического 
комплекса Сухих И. Н. [2] как способ практического решения 
образовательных задач, который позволит интересно прово-
дить уроки литературы поколению «Альфа». В основе нашего 
исследования – концепция ленинградской/петербургской мето-
дической школы (литературного развития читателя-школьника 
Маранцмана В. Г., развития читательского воображения школь-
ников Коноваловой Л. И., интерпретационной деятельности чи-
тателя-школьника Ядровской Е. Р. и др.). Идея данного метода 
была впервые подробно представлена нами в статье «Учитель 
литературы цифровой эпохи: чего не хватает дистанционному 
обучению?» [1, c. 75–78]. В настоящий момент она несколько ви-
доизменилась и была ориентирована на конкретный учебно-мето-
дический комплекс для того, чтобы определить, может ли такой 
метод войти в синтез с существующими программами. 

Для изучения программы по литературе нами был создан 
сайт «ОдноКлассики-8», который в перспективе перерастет 
в открытый образовательный ресурс, на котором представ-
лены блоги писателей и поэтов, творчество которых изуча-
ется в 8 классе. Основная задача учащихся – проинтерпре-
тировать авторскую позицию и проанализировать тексты 
выбранных писателей/поэтов в рамках изучаемой темы 
различными средствами (цитатами из источников с обяза-
тельной ссылкой на стене блога, фоном, картинками, ви-
део, комментариями и пр.). Продемонстрируем, как УМК 
накладывается на разрабатываемый способ обучения с по-
мощью переработки одной темы программы Сухих И. Н. 
(табл. 1. Примерное тематическое планирование 1 чет-
верти на базе ресурса «ОдноКлассики»). Расположение 
тем по четвертям следующее: 1 четверть  – 1 тема, 2 чет-
верть – 2 тема, 3 четверть – 3, 4 темы, 4 четверть – 5 тема. 
Поскольку подразумевается дистанционная связь с учащи-
мися, мы фактически будем работать практически отдель-
но с каждым учеником, а на уроках заниматься не только 
индивидуальными вопросами обучающихся, но и заданной 
автором УМК программой. Каждая страница, созданная 
на занятии, в системе будет маркироваться «(шаблон)».  
То есть, проводя анализ текста, сопоставляя произведе-
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ния на уроке, мы фиксируем это не только в тетрадях, но 
и в Сети: для этого на странице-шаблоне создан специаль-
ный блок, посвященный конкретному виду деятельности 
(анализ, ответ и др.), после оформления которого каждый 
ученик подписывает и сохраняет свою работу.  

Таблица 1

Примерное тематическое планирование 1 четверти 
на базе ресурса «ОдноКлассики»

Тематическое 
планирование

Основные виды деятельности, 
домашнее задание

Тема 1. О любви Проектная деятельность
Раздел 1. О любви — в лирике (5 часов)

Вводное  
по проектированию 
ресурса 

(2 часа)

Планирование проекта (обсуждение идеи 
и способов ее реализации), знакомство с ЭБС 
(для начала возьмем «Киберленинку», в ко-
торой есть маркировка ВАК, Scopus и др.), 
изучение принципов оформления и разме-
щения ссылок на научные труды и собрания 
сочинений в индивидуальных блогах, зна-
комство с интерфейсом Национального кор-
пуса русского языка, выведение основных тем 
программы, с которыми мы будем работать 
ближайший год. Актуализация первой темы, 
общее теоретическое занятие по учебнику  
и дополнительным материалам. Создание чата, 
например, «Вконтакте» для общения и коррек-
тировки действий на сайте вне занятий. 

Домашнее задание: 1) Каждый участник 
должен выбрать из списка авторов програм-
мы 8 класса того писателя и/или поэта, чью 
роль ученик хочет играть в проекте, и со-
гласовать свой выбор до следующего уро-
ка с учителем. Это сделано для того, чтобы 
авторы не повторялись. Примеры для спи-
ска авторов: Данте Алигьери, Ф. Петрарка, 
У. Шекспир, А. С. Пушкин, Н. А. Некрасов, 
М. Ю. Лермонтов, А. А. Блок, Ф. М. Достоев-
ский, И. А. Бунин и др. 
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Тематическое 
планирование

Основные виды деятельности, 
домашнее задание

2) Учащиеся должны выбрать конкретный 
текст своего автора, который, на их взгляд, 
ярко отражает особенности раскрытия темы 
«любовь» (в 1 четверти) данным поэтом / 
писателем. Далее они будут доказывать свою 
точку зрения, оформляя свою страницу и по-
казывая с ее помощью изученные особенности.

Данте Алигьери. 
Сонет «Так 
благородна, так 
она чиста…»

Ф. Петрарка. 
Сонет «Амур 
и я — мы оба 
каждый раз…» 

У. Шекспир. 
Сонет «Ее глаза 
на звезды не 
похожи…» 

(1 час)

Литературно-художественная и аналитиче-
ская деятельность. Анализ текста. Выразитель-
ное чтение. Сопоставление близ ких по теме 
произведений разных авторов. Создание стра-
ниц «Данте Алигьери (шаблон)», «Франческо 
Петрарка (шаблон)», «Уильям Шекспир (ша-
блон)». Сопоставление оригинального текста 
и перевода. Отзыв о переводе. Сравнение пере-
водов. Краткая параллельная фиксация сопо-
ставления близких по теме произведений разных 
авторов, а также перевода и оригинала в спец. 
блоках «шаблонов», в том числе и комментари-
ях, для демонстрации возможной реальной ком-
муникации между участниками проекта и факти-
ческой культурно-исторической связи авторов. 
Демонстрация возможной интерпретации на 
страницах сайта особенностей отображения темы 
любви в творчестве разобранных авторов на при-
мере конкретных текстов для последующей само-
стоятельной работы учеников над их писателями 
и поэтами в рамках первой темы. 

Домашнее задание: 1) сочинение по кар-
тине одного из итальянских художников 
эпохи Возрождения; 2) выбор 1 текста ана-
лизируемого учеником автора (если автор 
работал с лирикой, обязательно обратиться 
к лирическому тексту), начало демонстрации 
ученической интерпретации авторского виде-
ния темы «любовь» на сайте с помощью кар-
тинок, цвета, шрифта, литературоведческих  

Продолжение таблицы 1
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Тематическое 
планирование

Основные виды деятельности, 
домашнее задание

и пр. статей с обязательным размещением 
ссылок на выведенные цитаты и др., обяза-
тельное оформление страницы, в том числе 
блока «об эпохе» для демонстрации получен-
ных об авторе в процессе подготовки домаш-
него задания знаний.; 3) заранее прочитать 
тексты: А. С. Пушкин. «Мадона», Н. А. Не-
красов. «Горящие письма», А. С. Пуш-
кин. «Я вас любил…», М. Ю. Лермонтов. 
«Я не унижусь пред тобою», А. С. Пушкин. 
«Я помню чудное мгновенье…», А. А. Блок. 
«О доблестях, о подвигах, о славе…».

А. С. Пушкин. 
«Мадонна» 

Н. А. Некрасов. 
«Горящие письма» 

А. С. Пушкин.  
«Я вас любил…»

М. Ю. Лермонтов.  
«Я не унижусь 
пред тобою» 

А. С. Пушкин. 
«Я помню чудное 
мгновенье…» 

А. А. Блок.  
«О доблестях,  
о подвигах,  
о славе…»  

(1 час)

Выразительное чтение. Сопоставление 
близких по теме произведений разных авто-
ров. Создание страниц «Александр Пушкин 
(шаблон)», «Николай Некрасов (шаблон)», 
«Михаил Лермонтов (шаблон)», «Алек-
сандр Блок (шаблон)». Мелодекламация, 
размещение последней на сайте в виде аудио 
или видео. Сравнение музыкальных интер-
претаций одного стихотворения, фиксация 
отзывов учащихся о музыкальных интер-
претациях на сайте в специальных блоках 
«шаблона» страницы автора выбранного 
текста. Краткая параллельная фиксация со-
поставления близких по теме произведений 
разных авторов в спец. блоках «шаблонов». 
Демонстрация возможной интерпретации на 
страницах сайта особенностей отображения 
1 темы в творчестве разобранных авторов на 
примере конкретных текстов для последую-
щей самостоятельной работы учеников над 
их писателями и поэтами в рамках анализи-
руемых вопросов 1 четверти. 

Продолжение таблицы 1
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Тематическое 
планирование

Основные виды деятельности, 
домашнее задание

Домашнее задание: 
1) письменный анализ сонета; 2) работа 

над ученической интерпретацией авторско-
го видения темы «любовь» на сайте с помо-
щью картинок, цвета, шрифта и др., обяза-
тельное комментирование страниц других 
писателей (примечание: должна просле-
живаться в комментариях причина выбора 
учащимся конкретного собеседника для ав-
тора (одно лит. направление, эпоха, био-
графические связи и пр.)); обязательное 
условие: все вопросы, заданные в коммен-
тариях, должны заведомо иметь ответ, то 
есть спрашивающий обязан знать ответ на 
тот теоретический вопрос, который задает 
другому ученику или предполагать возмож-
ный вариант ответа; 3) заранее прочитать  
В. Скотт «Клятва Норы»

Диагностическая 
работа. В. Скотт. 
«Клятва Норы» 

(1 час)	

Блиц-опрос по вопросам из блока с ком-
ментариями учащихся на страницах пи-
сателей. Учитель задает обучающимся те 
вопросы, которые они отсылали своим од-
ноклассникам, чтобы выявить первичные 
знания по перекрестным элементам курса 
(авторам, эпохам и пр.). Анализ произведе-
ния. Сопоставление оригинала баллады с ее 
переводами. 

Домашнее задание: 
1) Прочитать «Капитанскую дочку» 

Пушкина; 2) Выбрать второй текст анализи-
руемого автора для продолжения демонстра-
ции многогранности темы «любовь» в его 
творчестве на странице (предпочтительнее 
выбрать эпос).

Продолжение таблицы 1
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Тематическое 
планирование

Основные виды деятельности, 
домашнее задание

Раздел 2. о любви — в эпосе (9 часов)
А. С. Пушкин. 
«Капитанская 
дочка» 

(2 часа)

Продолжаем работать на странице «Алек-
сандр Пушкин (шаблон)» (таким же образом 
ведем уроки по творчеству всех повторяющих-
ся в программе авторов) для демонстрации 
того, как будут развиваться страницы всех вы-
бранных детьми авторов с введением каждой 
новой темы в учебном году. Можно создать от-
дельную ячейку с блоками для раздела 2 или 
работать в той же ячейке (по выбору учителя). 
Анализ текста. Составление плана произведе-
ния. Сравнение фабулы и системы образов 
романа с фольклорной волшебной сказкой. 
Фиксация перечисленного в специальных 
блоках шаблона. Письменный анализ обра-
за одного из героев романа, его размещение 
на странице «Александр Пушкин (шаблон)». 
Сопоставление иллюстраций к «Капитанской 
дочке», фиксация сравнительного анализа 
на странице «Александр Пушкин (шаблон)». 
Подготовка рассказа по картине В. Г. Перова 
«Суд Пугачева» в специальном блоке на стра-
нице «Александр Пушкин (шаблон)», фик-
сация тезисов и/или плана рассказа / всего 
краткого рассказа. Определение связи эпигра-
фов с содержанием глав романа.

Домашнее задание: 1) разместить на 
странице «Александр Пушкин (шаблон)» 
свой отзыв о статье М. И. Цветаевой «Пуш-
кин и Пугачев»; 2) продемонстрировать свою 
интерпретацию авторского видения темы 
«любовь» на сайте с помощью картинок, цве-
та, шрифта, литературоведческих и пр. ста-
тей с обязательным размещением ссылок на 
выведенные цитаты и др. на основе второго 
выбранного текста, прокомментировать стра-
ницы других авторов (если автор – лирик, 

Продолжение таблицы 1
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Тематическое 
планирование

Основные виды деятельности, 
домашнее задание

обязательна работа над литературоведчески-
ми статьями, сопоставляющими лирические 
тексты выбранного писателя с любыми эпи-
ческими в рамках темы «любовь»); 3) зара-
нее прочесть Ф. М. Достоевского «Унижен-
ные и оскорбленные». 

Ф. М. Достоевский. 
«Униженные  
и оскорбленные»

(2 часа)

Создание страницы «Федор Достоев-
ский». Поиск названий к частям романа 
и к главам в одной из частей. Оформление 
гипотетического оглавления в специаль-
ном блоке на странице автора. Письменный 
анализ образа Нелли и одного из эпизодов 
романа («Встреча Ивана Петровича с Нел-
ли», «Жизнь Нелли у мещанки Бубновой» 
и др.). Размещение анализа на странице 
Федора Достоевского Создание или описа-
ние с помощью сервисов Microsoft серии ил-
люстраций «Петербург в романе Ф. М. До-
стоевского «Униженные и оскорбленные» 
и иллюстраций, связанных с образом Нелли 
(«Нелли ждет старика Смита на лестнице», 
«Нелли просит милостыню» и др.). Разме-
щение скринов иллюстраций на стене блога 
Достоевского. Сравнение конфликтов между 
Дубровским-отцом и Троекуровым в романе 
Пушкина «Дубровский» и между Ихмене-
вым и князем Волковским в романе Досто-
евского. Размещение сравнительной табли-
цы отдельным блоком или на стене блога 
автора. Сравнение конфликтов между Сам-
соном Выриным и Дуней в повести Пушки-
на «Станционный смотритель» и между Их-
меневым и Наташей в романе Достоевского. 
Размещение такого сопоставления в качестве 
диалога между Пушкиным и Достоевским 
на странице Пушкина (демонстрация воз-
можного варианта диалога между авторами 

Продолжение таблицы 1
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Тематическое 
планирование

Основные виды деятельности, 
домашнее задание

в блоке «комментарии»). Сравнение обра-
за Петербурга в повести Гоголя «Шинель» 
и в романе Достоевского. Создание стра-
ницы «Николай Гоголь (шаблон)». Разме-
щение сравнения в качестве комментариев 
в блоге Достоевского. 

Домашнее задание: 
1) прочесть «Асю» И. С. Тургенева; 

2) прокомментировать тему любви в твор-
честве Вашего автора в блоге одного из од-
ноклассников в виде сравнительной табли-
цы (например, образов главных героев их 
взаимодействия в текстах и пр. (по выбору 
учителя)).

И. С. Тургенев. 
«Ася» 

(1 час)

Создание страницы «Иван Тургенев 
(шаблон)». Анализ текста. Письменный 
анализ эпизода «Свидание господина Н. Н. 
с Асей». Размещение анализа в специаль-
ном блоке на странице автора. Подбор 
репродукций картин для иллюстрирова-
ния повести. Обыгрывание репродукций 
на странице автора (например, постом на 
стене и пр.). Прослушивание и анализ му-
зыкальных произведений, звучащих в по-
вести. Обыгрывание музыкальных произ-
ведений и анализа постами на стене блога 
Тургенева. 

Домашнее задание: 
1) прочесть «Темные аллеи» и «Холод-

ная осень» И. А. Бунина; 2) продолжаем 
заполнять страницы, модернизировать их 
новыми ссылками и контентом для раскры-
тия темы «любовь» в творчестве выбранного 
автора.

Продолжение таблицы 1
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Тематическое 
планирование

Основные виды деятельности, 
домашнее задание

И. А. Бунин. 
Рассказы «Темные 
аллеи», «Холодная 
осень» 

(1 час)

Создание страницы «Иван Бунин (ша-
блон)». Анализ текста. Создание кинос-
ценария по рассказу «Темные аллеи». 
Обыгрывание на стене блога созданного 
киносценария. Подбор музыки к эпизодам 
рассказа «Холодная осень». Сопоставление 
рассказов. Сопоставление характеров Н. Н. 
из повести Тургенева «Ася» и Николая 
Алексеевича из рассказа «Темные аллеи». 
Обыгрывание сопоставительного анализа 
на стене блога автора. 

Домашнее задание: 
1) Написать и обыграть в специальном 

блоке на странице автора отзыв об одном 
из фильмов по рассказу «Темные аллеи» 
(В. Богачев, 1991 г., И. Зайцев, 2004 г.) и по 
фильму Л. Цуцульковского «Посвящение 
в любовь». 2) Написать текст доклада-ана-
лиза демонстрации основных художествен-
ных элементов темы «любовь» в творчестве 
выбранного учеником автора (в частности 
в проинтерпретированных текстах) в блоге 
(работаем для последнего в 1 четверти урока- 
защиты). 3) Прочесть «Снегурочку» 
Островского.

Раздел 3. О любви — в драме (2 часа)
А. Н. Островский. 
«Снегурочка» 

(2 часа)

Проверка текстов для защиты. Сравни-
тельный анализ образов персонажей. Со-
здание страницы «Александр Островский 
(шаблон)». Составление словаря устарев-
ших слов. Обыгрывание словаря ссылками 
с помощью сетевых средств в блоге автора. 
Сочинение речей в защиту героев пьесы — 

Продолжение таблицы 1
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Тематическое 
планирование

Основные виды деятельности, 
домашнее задание

Мизгиря, Леля, Купавы. Запись речей на 
диктофон, размещение аудио на страни-
це Островского. Прослушивание оперы 
Н. А. Римского-Корсакова «Снегурочка» 
и сопоставление образов персонажей в опе-
ре и пьесе А. Н. Островского. Размещение 
на стене блога Островского ссылки на оперу 
и письменное сопоставление образов. Ана-
лиз декораций к пьесе (Снегурочка в изо-
бражении В. М. Васнецова, М. А. Врубеля 
и Н. К. Рериха). Анализ критических от-
зывов о пьесе Островского. Обыгрывание 
анализа на странице Островского картинка-
ми и пр. Размещение в специальном блоке 
на странице автора небольших сочинений- 
рассуждений по критическому отзыву с ар-
гументированной формулировкой позиции 
автора и своей собственной позиции. 

Домашнее задание: 
1) Написать сочинение на одну из тем 

«Все живое должно любить», «Уроки 
Островского», «Что может рассказать о че-
ловеке история его любви?». 2) Подгото-
виться к уроку «Сказ о том, как я проект 
защищал...», на котором нужно продемон-
стрировать, какими средствами в проанали-
зированных текстах раскрывается изученная 
в первой четверти тема в творчестве выбран-
ного вами автора, как Вы анализировали 
текст и демонстрировали анализ на странице 
блога, а также каким образом вписали про-
интерпретированное в контекст эпохи.

Урок развития речи (1 час) «Сказ о том, как я проект защи-
щал» – представление 1 темы в творчестве авторов, домашнее 
задание  на каникулы.

Окончание таблицы 1
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После изучения всех тем мы планируем получить ресурс, 
который открыт для пополнения последующими классами. 
Это будет открытый образовательный ресурс, к которому 
смогут обратиться все пользователи сети, пройти тесты по-
сле просмотра каждой страницы и задать вопрос учителю 
в специально созданной для этого вкладке. Также следует от-
метить, что в конце изучения программы планируется запи-
сать видеоконференцию, на которой переодевшиеся в образ 
своего автора школьники будут анализировать пройденный 
материал, представлять особенности своей интерпретации, 
делать вывод о связи времен и изменениях, которые претер-
певали темы со сменой эпохи. Это подведет итог изученному 
и впишет проанализированное в общий теоретический и исто-
рико-литературный контекст. Видео будет опубликовано на 
главной странице ресурса. 

В настоящий момент мы приступаем к апробации проекта 
в общеобразовательной школе. На предыдущем этапе иссле-
дования разработанная модель была апробирована в Центре 
дополнительного образования «Интеллект» и доказала свою 
эффективность вне УМК, а идея и изменения разработки на-
шли отражение в опубликованных ранее статьях.  
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Аннотация. В статье кратко дана характеристика современному 
образовательному процессу и его связи с дистанционными об-
разовательными технологиями. В рамках статьи рассказано 
о том, как учитель русского языка и литературы может ис-
пользовать возможности мессенджеров (на примере Telegram) 
для подготовки учащихся к экзаменам.
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основной государственный экзамен, мессенджер, образова-
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Как отмечает Р. Дж. Жак, консультант в области образо-
вания и радиоведущий, «…сейчас мы можем учиться всему, 
везде и в любое время…» [1, с.124]. И это вполне уместное 
замечание, поскольку на данный момент перед человеком от-
крыто большое количество возможностей, позволяющих не 
только получить образование, но и дополнить уже имеющее-
ся. Не стоит забывать и о том, что сейчас, как никогда ранее, 
расширились возможности для самообразования. 

Во время вынужденного перехода школ на дистанцион-
ное обучение в период пандемии были выявлены как мину-
сы дистанционного обучения, так и несомненные плюсы. Все 
это породило закономерный вопрос: может ли школа быть  
по-настоящему цифровой?

Для начала стоит отметить, что в ФЗ «Об образовании 
в Российской Федерации» дистанционные образовательные 
технологии понимаются как «образовательные технологии, 
реализуемые в основном с применением информационных 
и телекоммуникационных технологий при опосредованном 
(на расстоянии) или не полностью опосредованном взаимо-

УДК 372.881.161.1
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действии обучающегося и педагогического работника» [4]. 
Таким образом, дистанционное обучение  – это не самостоя-
тельное освоение учащимися образовательной программы, 
а освоение программ в условиях постоянного взаимодействия 
учащегося и педагога. То есть, несмотря на формат (онлайн), 
в дистанционном образовании сохранены оба ключевых обра-
зовательных субъекта: учащийся и педагог. 

В связи в этими фактами все больше возрастает роль онлайн- 
школ для подготовки по определенным школьным дисципли-
нам и онлайн-репетиторства, поскольку благодаря им стира-
ются границы (места: учащийся и его законные представи-
тели не ограничены выбором преподавателя исключительно 
из города, в котором проживают; времени: если речь об он-
лайн-школах, то многие лекции доступны для просмотра в за-
писи). И это вполне закономерно: большинству современных 
учащихся удобно заниматься в своем темпе, в подходящей 
именно для них форме (например, с обратной связью и без 
нее), кроме того, нельзя отрицать и существенные финансо-
вую и временную экономию. Но как реализовать подобный 
стиль обучения, удобный большинству учащихся, в обычной 
средней массовой школе?

В последнее время мы все чаще слышим о том, что со-
временным школьникам необходимо развивать следующие 
компетенции: критическое мышление, креативное мышление, 
навыки коммуникации и кооперации (так называемые «ком-
петенции 4К»). В основе такой точки зрения лежит факты: 
«Знаний и умений, которые формировала школа в прошлом 
веке, недостаточно для того, чтобы стать успешным в наше 
время. Развитие технологий, глобализация, демографиче-
ские проблемы активно меняют общество. Наиболее важны-
ми становятся социальные умения, критическое мышление, 
умение кооперироваться с другими людьми, решать пробле-
мы. Система образования также переосмысливает свои цели 
и включает в образовательные программы все более широкий 
перечень навыков. Школа берет на себя ответственность и за 
когнитивное, и за социально-эмоциональное развитие детей, 
понимая, что они неотделимы друг от друга» [2]. Не следу-
ет забывать и о том, что, включая элементы дистанционного  
обучения в учебный процесс, учитель может проработать  
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с учащимся и другие навыки, которые включены в состав раз-
личных «грамотностей» (языковая, естественно-научная, ИКТ- 
грамотность, финансовая, гражданская, правовая и другие) 
и необходимые человеку XXI века. Не стоит отрицать и тот 
факт, что «центр тяжести в обучении смещается от препода-
вания (instruction) к активности ученика (learning). Однако 
роль учителя остается центральной» [3, с. 8].

Исходя из всех характеристик, свойственных современному 
миру, оптимальным вариантом использования дистанционных 
образовательных технологий для обучения школьников может 
быть создание образовательного канала по курсу изучаемой 
школьной дисциплины в рамках класса или параллели. 

Приведем пример того, как это можно реализовать 
в рамках средней общеобразовательной школы. Создать 
подобный образовательный канал по русскому языку и ли-
тературе можно на базе чата в мессенджере Telegram. Со-
здание подобного канала позволяет учителю не только 
корректировать образовательный контент, но и совместно 
с учащимися формировать определенную базу информаци-
онных ресурсов по школьной дисциплине, создавать зада-
ния различного типа, получать обратную связь от учащихся 
и отслеживать их прогресс при освоении метапредметных 
и предметных результатов.

Так, для учащихся 9 класса есть канал, позволяющий под-
готовиться к ОГЭ и оперативно получать информацию обо 
всем, что связано с экзаменом и итоговым собеседованием. 
В данном чате выкладывается инфографика с алгоритмами 
выполнения заданий КИМов по русскому языку и литературе, 
посты-карусели (картинки) с правилами, которые необходи-
мо повторить или выучить. Также Telegram дает возможность 
создания опросов-викторин. Мы включаем в опрос-викторину 
задание из тестовой части ОГЭ, учащийся отвечает на этот 
вопрос в удобное для него время (важно то, что учащийся 
не видит, как проголосовали другие учащиеся). Если ответ 
верный, он помечается зеленым цветом и россыпью конфетти, 
если же ответ неверный – у учащегося открывается «подсказ-
ка», в которой учащийся может прочитать, почему его ответ 
неправильный, с каким правилом связано эта тема. Кроме 
того, в комментариях к каждому сообщению, созданному 
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учителем, может быть написан в комментарий, в котором 
учащийся может уточнить то, что осталось для него непонят-
ным. Также возможности мессенджера позволяют подгружать 
в него видеоматериалы, документы, аудиозаписи, благодаря 
чему канал становится своего рода цифровой «библиотекой», 
в которой в удобной форме сохранены все материалы, кото-
рые необходимы для подготовки к экзамену или просто по-
вторения материала. 

Создание подобного образовательного канала имеет опре-
деленные плюсы: 

–  задания соответствуют целям обучения;
–  среда, которая близка учащимся (например, такие ко-

роткие «опросы-викторины» вызывают гораздо меньшую не-
приязнь со стороны учащихся, нежели фронтальный опрос);

–  ошибки при выполнении заданий из канала не оцени-
ваются, а являются следствием решения поставленных задач 
и показателем определенных образовательных дефицитов 
учащихся;

–  тесное взаимодействие между учителем и учащимися 
(например, учащийся, хорошо владеющий какой-либо те-
мой, может помочь учащемуся, задавшему вопрос в коммен-
тариях);

–  безопасность (круг участников канала ограничен клас-
сом и параллелью школы, что позволяет создать благопри-
ятную атмосферу взаимопомощи; кроме того, ответы других 
участников видны только в комментариях, соответственно, 
дети, которые тяжело реагируют на свои промахи, могут толь-
ко пользоваться информацией и проходить опросы, в кото-
рых не видно, как ответили другие учащиеся);

–  создание условий, при которых учащиеся могут зани-
маться в свободном темпе (необязательно проходить опросы 
и читать теорию в тот же день, когда они выложены; можно 
вообще не вступать в канал);

–  удобный способ подачи информации (современные уча-
щиеся привыкли к коротким текстам, а «карусель» мессен-
джера как раз соответствует данному способу работы с ин-
формацией, не отменяя при этом и длинные текстовые посты, 
то есть каждый учащийся может выбрать ту форму, которая 
подходит именно ему);
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–  создание собственной базы данных, позволяющей каче-
ственно подготовиться к экзамену (все материалы находятся 
в одном месте, легко находятся через поисковик канала). 

Одним из главных минусов, на наш взгляд, является то, 
что учителю необходимо тратить больше времени для реали-
зации подобного подхода (ведения канала), что, безусловно, 
представляет собой определенную проблему для учителей, 
имеющих высокую нагрузку в школе. 

Таким образом, образовательный предметный курс может 
статью частью системы школьного образования, позволяю-
щей не только проработать определенные метапредметные 
и предметные навыки, но «подстегнуть» учащихся к самораз-
витию, к тому, чтобы выработать самостоятельность, иници-
ативность, понять свой индивидуальный стиль обучения, что 
особенно важно в современном мире, поскольку все больше 
возрастает роль обучения в течение всей жизни. 
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В списке способностей XXI века читательская грамотность 
занимает почетное первое место. Именно формирование чита-
тельской грамотности тесно связано с «обустройством мозга», 
структурированием, систематизацией информации. Понимание 
важности этой способности пришло не сегодня. «Мозг напол-
ненный стоит дешевле, чем мозг обустроенный», – утверждал  
М. Монтень, французский писатель и философ XVI века. Чте-
ние и обобщение информации – это сложный когнитивный про-
цесс, который охватывает три группы читательских умений: на-
хождение информации, ее интерпретация и рефлексия. Россия 
не новичок в международном исследовании PISA, и за послед-
ние годы явно чувствуются позитивные изменения у российских 
школьников. Однако есть и проблемные, западающие звенья. 
Так, среди трех перечисленных видов умений читательской гра-
мотности именно умения по рефлексии информации по-прежне-
му являются самыми неуспешными. Учащимся трудно даются 
задания на одновременную работу с несколькими текстами, вы-
явление буквального смысла, выявление и анализ противоречий, 
оценка качества и надежности информации. Сложны для ребят 
и задания на выявление буквального смысла: в них обучающим-
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ся предлагается понять переносное значение слова, установить 
многозначность, определить смысл, рожденный в условиях кон-
кретной речевой ситуации. Проблемой для многих ребят являет-
ся и неодносторонний взгляд на явления, с разных точек зрения, 
сквозь призму разнообразных мнений. Проблемными являются 
и задания на оценку качества и надежности информации, иначе 
говоря, задания на верификацию. Обучающиеся не всегда видят 
в текстах знаки, сигналы, посылы, позволяющие сделать вполне 
однозначные выводы о качестве и надежности анализируемого 
информационного источника.

В старших классах все вышеназванные читательские умения 
особенно значимы, так как все они отражены в ГИА: итоговое 
собеседование и сжатое изложение в 9 классе, итоговое сочи-
нение в 11 классе, разные виды сочинений – рассуждений в 9 
и 11 классе (в формате ОГЭ и ЕГЭ). Тексты-источники очень 
разнообразны, так же, как и форма их предъявления учащимся: 
чтение, прослушивание, сопоставление, анализ. Такое разноо-
бразие речевой деятельности требует высокого уровня развития 
читательских умений, поэтому необходимо использовать различ-
ный дидактический и методический инструментарий и, безуслов-
но, постоянно тренироваться и совершенствоваться. 

Именно проектная деятельность как нельзя лучше способ-
ствует этому. Для этого мы реализуем мини-проекты на уроках 
родного русского языка и родной русской литературы. На этих 
уроках есть возможность расширить свой кругозор, научить-
ся работать с множественными текстами, а также удерживать 
учебную задачу. Именно это актуально для 9-классников, как 
бы странно это ни звучало. Например, для реализации проекта 
нужно правильно понять тему, ее формулировку и только потом 
наполнять содержанием. Так, в этом году девятиклассники вы-
полняли групповые проекты по следующим темам:

Тема 1. Русская история в литературных произведениях 19 века.
Тема 2. Русская история в литературных произведениях 20 века.
Тема 3. Русская история 19 века в литературных произве-

дениях. 
Тема 4. Русская история 20 века в литературных произве-

дениях.
Задача была поставлена так: подобрать не менее 5 произве-

дений 5 разных авторов, сделать презентацию не более чем из 
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10 слайдов с иллюстрациями к историческим событиям, иллю-
страциями к книгам, портретами авторов, выступить с обзором 
выбранных произведений. Первая реакция ребят была такой: 
«А темы-то все одинаковые!» При ближайшем рассмотрении вы-
яснилось, что это далеко не так. Не все оказалось просто и с ил-
люстративным материалом, и с отбором текста для слайдов. 
Пришлось приложить усилия на всех этапах подготовки проек-
та. Защита пришлась на время дистанта, и это тоже дало новый 
опыт, ведь проект был групповой, нужно было согласовать де-
ятельность на всех этапах. Защита проходила в Зуме, это было 
интересно, и все получилось, даже оценивание по критериям. 

Подобные проекты были подготовлены и по родному русско-
му языку, но готовились они уже индивидуально. 

Индивидуальный проект «Крылатые выражения» предлага-
лось подготовить по одной из 4-х тем: 1. Из античной мифоло-
гии. 2. Из Библии. 2 Из русских народных сказок. 4. Из муль-
тфильмов. Задача ставилась так: найти 10 примеров крылатых 
выражений, объяснить их происхождение и значение, сделать 
презентацию из 10 слайдов (иллюстрации обязательны). Что 
оказалось сложным? Отличить крылатые выражения от фразео-
логизмов и охарактеризовать значения, так не всегда находились 
готовые для использования на слайде источники, нужно было ка-
ким-то образом переработать найденную информацию, особенно 
если она была найдена в разных источниках, оказывалась очень 
объемной и потому нуждалась в компрессии. 

Второй проект, реализованный совсем недавно на уроках 
родного русского языка, это «Горячая десятка». За этим по-
пулярным ныне выражением скрывалась тема «Иноязычные 
неологизмы 21 века». Были предложены 7 тематических групп 
иноязычных слов-неологизмов: «Экономика, финансы, бизнес», 
«Техника, связь, технологии», «Здоровье, медицина, уход за 
собой» и др. Задача кратко формулировалась так: подобрать 10 
примеров иноязычных слов-неологизмов из этой группы. Пре-
зентация из 10 слайдов, на каждом из которых должно быть зна-
чение слова, пример его употребления в речи (нужно было со-
ставить с ним предложение), подобрать иллюстрацию. Задание 
казалось довольно простым, но в ходе ее выполнения оказалось, 
что при отборе слов нужно учесть все три параметры, обозна-
ченные в теме: происхождение слова, время его существования 
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в языке, степень новизны. Кроме того, источники для толкова-
ния значений этих слов оказались многочисленными и разноо-
бразными, а порой содержали и противоречивую информацию. 
Именно это и показало уровень сформированности читательских 
умений, выявило тех, кто сумел разобраться в таком информа-
ционном потоке. Защита этих мини-проектов вызвала живой 
интерес, убедила девятиклассников в том, что язык находится 
в постоянном развитии и они сами являются свидетелями его 
обновления. Так, один из проектов был посвящен «коронави-
русным» словам, оказывается, что за время пандемии появилось 
более 3,5 тысяч новых слов, связанных с этой глобальной проб
лемой, и сотрудники Института лингвистических исследований 
РАН даже выпустили Словарь русского языка коронавирусной 
эпохи. Интерес к таким языковым процессам – тоже читатель-
ское умение, показатель их сформированности. 

Оценка читательской грамотности – одна из важнейших со-
ставляющих оценки функциональной грамотности школьника. 
Чтение  – сложноорганизованная деятельность по восприятию, 
пониманию и использованию текстов, и эта деятельность посто-
янно изменяется в связи с появлением новых технологий, повли-
явших на характер чтения и передачи информации, потребность 
читающих быстро адаптироваться в изменяющемся контексте, 
обучаться, используя различные источники информации одно-
моментно. Это очень актуальная проблема, решением которой 
нужно заниматься последовательно на каждом этапе школьного 
обучения, чтобы выпускник достиг необходимого уровня функ-
циональной грамотности, обеспечивающего успешность его даль-
нейшего образования и профессиональной деятельности. 
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МЕТОД СИНКВЕЙНА КАК ПРИЕМ ФОРМИРОВАНИЯ 
ЧИТАТЕЛЬСКОЙ ГРАМОТНОСТИ НА ЗАНЯТИЯХ  
ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ

НАБИУЛЛИНА ЛИЛИЯ ЮРЬЕВНА,
преподаватель русского языка ОГБПОУ «Ульяновский 
медицинский колледж имени С.Б. Анурьевой», г. Ульяновск

Аннотация. В статье раскрываются особенности читательской 
грамотности, в качестве приема «синквейна», который при-
меним для студентов средних профессиональных образо-
вательных организаций. Подчеркнуто, что формирование 
читательской грамотности – это процесс сложный, многосто-
ронний и длительный. Достичь определенных результатов 
можно лишь только через систематическую каждодневную 
работу на учебных занятиях, умелое и грамотное сочетание 
различных педагогических технологий. 

Ключевые слова: функциональная грамотность, читатель-
ская грамотность, синквейн, учебный материал, рефлексия,  
слова-резюме,смысловое чтение, нетрадиционный прием, лич-
ностно-ориентированная, методический прием, формирование 
читательской позиции, многосторонний процесс.

В нашем мире регулярно увеличивается поток принимае-
мой информации, поэтому главная задача профессиональных 
образовательных организаций научить детей ориентироваться 
в этой информации и фильтровать ненужную. В настоящее 
время мало таких ребят, которые бы любили читать книги, 
большей частью информацию они впитывают из интернета. 
Сейчас идет эволюция новой системы образования, ориенти-
рованной на универсальное развитие ребенка. Для этого надо 
заинтриговать детей учебным материалом, пробудить у них 
желание понять самим, найти правильное решение и уметь 
обосновывать свои варианты ответа.

Важнейшая задача современного образования  – разви-
тие функциональной грамотности. На данный момент разли-
чают шесть разновидностей функциональной грамотности.  
Читательская грамотность занимает особое и важное место 
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среди них и готовит к жизни в современном обществе. Спо-
собность понимать и использовать письменные тексты, раз-
мышлять о них, чтобы достичь своих целей. Читательская 
грамотность – это ключ к другим видам функциональной гра-
мотности. Как и русский язык – не только учебная дисципли-
на, но и средство обучения. Не прочитав условия задачи по 
математике, невозможно решить ее. Без знания русского языка 
невозможно общаться с друзьями и взаимодействовать с госу-
дарственными структурами. Перед преподавателем ставится 
важная задача – привить интерес студентов к чтению, научить 
их «читать». Цель смыслового чтения – точно и более чем до-
статочно понимать содержание прочитанного текста, понять 
все мельчайшие детали и практически осмыслить полученную 
информацию. Еще В. А. Сухомлинский писал, что «кто не уме-
ет читать – тот не умеет мыслить». Следовательно, важно нау-
чить ребенка читать осмысленно. Сосредоточенное чтение раз-
вивает воображение, связь со своими внутренними образами. 
При помощи нетрадиционных приемов работы с текстом воз-
можно, использовав традиционное содержание учебных дисци-
плин, сделать процесс обучения развивающей и занимательной 
средой. Исследуя учебный текст можно использовать разные 
приемы. К примеру такой прием, как синквейн. В своей пре-
подавательской деятельности я применяю работу с синквейном 
на учебных занятиях по русскому языку. 

Название приема «синквейн» происходит от французского 
слова «cing» – пять. Синквейн – пятистрочная стихотворная 
форма, появилась в США в самом начале 20 века. Ее праро-
дителем является американская поэтесса Аделаида Крэпси, 
которую увлекло на эту стихотворную форму, японская по-
эзия хокку. У нас в России начали использовать этот прием 
в 90-х годах прошлого тысячелетия, в то время как на Западе 
применяют уже давно. 

В педагогической практике бывает дидактический и тради-
ционный синквейн. Если отметить дидактический синквейн, 
то он развивался в практике американской школы. В таком 
жанре текст опирается не на слоговую зависимость, а на со-
держательную и синтаксическую предопределенность каждой 
строки. Синквейн – это не средство проверки знаний, у него 
другая задача, наиболее универсальная. Создавая синквейн 
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студент должен делать выводы, обобщать и синтезировать 
материал и при этом обладать глубоким знанием темы. Этот 
метод может быть применим на разных стадиях учебного за-
нятия:

–  на стадии повторения – это сжатое обобщение востре-
бованных знаний и классификация материала;

–  на стадии понимания – понимание новых понятий;
–  на стадии рефлексии – средство креативного выраже-

ния осмысленного материала.
На занятиях русского языка можно использовать как сред-

ство для проверки понятийного аппарата и на стадии рефлек-
сии, но также может быть дан как нетрадиционная форма на 
стадии вызова. 

Я предлагаю познакомиться с моим опытом применения 
синквейна. Такой прием может быть предложен, как само-
стоятельное задание; для работы в парах; как коллективное 
творчество. Существуют несколько разновидностей синквей-
на. Мною используется дидактический, у которого есть опре-
деленные правила написания:

–  первая строка – одно слово, обычно существительное, 
показывающее тему синквейна;

–  вторая строка – два слова, глаголы, описывающие ос-
новную мысль;

–  третья строка – три слова, глаголы, описывающие дей-
ствия в рамках темы;

–  четвертая строка – фраза из нескольких (обычно четы-
рех) слов, показывающая отношение к теме; таким предло-
жением может быть крылатое выражение, цитата, пословица 
или составленная самим студентом фраза в контексте с темой;

–  пятая строка – слово-резюме или словосочетание, свя-
занное с первым, отражающее сущность темы, выражает лич-
ное отношение автора к теме.

Следовательно, можно сказать, что сам процесс составле-
ния синквейна позволяет гармонично в себе сочетать элемен-
ты трех основных образовательных систем: информационной, 
деятельностной, личностно-ориентированной.

Сам процесс сочинения синквейна очень нравится моим сту-
дентам. Это развивает креативное мышление и неординарный  
подход к поставленной задаче. Я предлагаю им разные  
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варианты использования синквейна. На основе него можно 
составить различные задания, которые впоследствии можно 
употреблять на различных этапах занятия и конечно же как 
дидактический материал для контроля знаний. Можно пред-
ставить варианты, например, из набора предложенных строк 
получить синквейн, написать краткий рассказ по синквейну 
используя слова и фразы, входящие в состав синквейна, так-
же как материал для дидактической игры или как коррекция 
и повышение качества готового синквейна, например, как ма-
териал для задания «Найди ошибку», дополнение частичного 
синквейна отсутствующей частью.

Развитие читательской грамотности – это сложный, много-
гранный, долгий процесс. Такой методический прием дает пре-
имущество использовать его при изучении многих дисциплин 
и на любой стадии занятия, изучения темы и проверить, что 
находится у студентов на уровне ассоциаций, это как инстру-
мент для синтеза и обобщения информации, также как средство 
творческого самовыражения. Уникальный подход, а также не-
стандартные методы работы благоприятствуют формированию 
активной читательской позиции современного студента!
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Аннотация. Статья содержит изложение практических рекоменда-
ций по формированию читательских компетенций в процессе 
целостной текстоориентированной деятельности старшекласс-
ников на уроках русского языка и литературы. Анализируют-
ся методические принципы данной педагогической деятельно-
сти, апробированные в ходе подготовки и внедрения пособия 
«Классика отечественной публицистики в совершенствовании 
читательских компетенций учащихся».
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Современные условия российского образования настоя-
тельно требуют внедрения в преподавание учебных дисциплин 
специального дидактического блока, формирующего, диагно-
стирующего и контролирующего различные составляющие 
функциональной грамотности учащихся. Причина этого состо-
ит не столько в том, что постсоветское образование не занима-
лись отслеживанием подобного рода практических компетен-
ций, а в том, что изменившиеся условия жизни предполагают 
совершенно иной тип взаимодействия с действительностью, 
к которому выпускники школ должны быть готовы. Приме-
нительно к читательской функциональной грамотности речь 
идет о новых формах взаимодействия с текстом. Изменившая-
ся действительность диктует, во-первых, убыстрение скорости 

1 Исследование выполнено в рамках государственного задания Мини-
стерства просвещения Российской Федерации по теме: «Формирование чи-
тательских компетенций в условиях цифровой информационной избыточ-
ности и дефицита эмоционального репертуара обучающихся».

УДК 372.881.161.1
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такого взаимодействия, во-вторых, нового качества выявления 
и сортировки смыслов, в-третьих, иной реактивности на полу-
ченную из текста информацию. По сути для успешной реали-
зации приведенных потребностей и необходимо формировать 
функциональную читательскую грамотность, которая, с нашей 
точки зрения, успешно вписывается в концепцию целостной 
текстоориентированной деятельности учащихся [7], [4].

С самого начала приведем терминологическое пояснение: 
для нас не является принципиальным различение таких по-
нятий, как функциональная читательская грамотность, 
читательская компетентность, смысловое чтение, по-
скольку за каждым из них стоит приблизительно одинако-
вое содержание, если рассматривать его в прагматическом 
применении к современной действительности. Разница состо-
ит исключительно в том, когда и где эти понятия возникли, 
а также – в какой именно обучающей парадигме они исполь-
зуются. Именно поэтому достижения во всех приведенных 
методических направлениях могут быть использованы для 
формирования способностей эффективно оперировать с тек-
стом в реалиях XXI в. Эту точку зрения разделяет целый ряд 
ученых: например, [2], [3]. Функциональная читательская 
грамотность, как показал опыт разработки диагностических 
материалов [6], должна затрагивать в равной степени работу 
как с содержательной стороной текста, так и с его формой. 
Последнее почему-то нечасто задействуется в дидактической 
работе, несмотря на то, что оформление и способ «подачи» 
текста чрезвычайно важны для его адекватного восприятия, 
поэтому в первую очередь укажем на особенности работы 
с формой текста. 

Повседневное реальность диктует необходимость воспри-
нимать тексты разных объемов (протяженности); целостные 
и дробные (фрагментарные) тексты; тексты, включающие 
иллюстративный и любой другой невербальный визуальный 
материал; различные композиционные части текста с отсыл-
ками к целому речевому произведению или без таковых. 
Кроме того, сама графическая подача текста несомненно ока-
зывает влияние на его понимание. По-разному воспринима-
ются тексты, содержащие большое или умеренное количе-
ство абзацев, и тексты с минимальным абзацным членением  
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(так называемые «сплошные» тексты). Последние оказыва-
ются гораздо более трудными для смыслового постижения. 
Отдельную группу в формальной структуре составляют тек-
сты, имеющие какое-либо внутреннее структурирование, об-
условленное различными задачами автора. Речь идет о тек-
стах, включающих какие-либо нумерованные перечисления, 
специально обозначенные или рубрицированные блоки, диа-
лог или какие-то его элементы и т.д.

Практика отбора материала для диагностики функцио-
нальной читательской грамотности показывает, что особое 
структурирование текстов, по замыслу авторов, должно при-
водить к облегчению их понимания, поскольку логика автор-
ской мысли имеет дополнительную поддержку в виде особых 
формальных выделений или подтверждений, высказанных от 
первого лица (в случае с диалогом). На самом же деле та-
кие тексты вызывают большие затруднения, поскольку совре-
менный школьник испытывает в таком случае определенный 
«воспринимающий сбой». Связано это, очевидно, с дискрет-
ностью, сегментированностью сознания современного молодо-
го человека, о чем много пишут в последнее время психологи, 
физиологи и когнитологи: [1], [9], [8]. Каждый отрезок по-
добного текста воспринимается как бы самостоятельно, а их 
связь улавливается с трудом.

Та же закономерность характерна и для формулировки 
диагностических упражнений. Приведем показательный при-
мер. В качестве одного из заданий учащимся предлагалось 
найти в тексте характеристику деятельности того или иного 
человека (текст был публицистическим и содержал рассказ 
о идейных столкновениях в общественной практике доре-
волюционной России). При этом приводились графические 
портреты тех людей, чьи характеристики нужно было най-
ти, а само задание подавалось в виде таблицы [6, с. 54–56]. 
Такая дополнительная визуализация замедляла скорость 
выполнения задания и приводила к большим затруднениям, 
чем элементарный поиск характеристик без подтверждения 
каким бы то ни было визуальным рядом и структурным рас-
пределением.

В случае с диалогом затруднения были еще больши-
ми. Если текст структурируется из повествовательных  
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фрагментов, перемежающихся диалогическими конструкция-
ми, то дискретное сознание современного школьника восприни-
мает обозначенные фрагменты почти независимо друг от друга,  
т.е. «рассеянно». Показательно, что поиск каких-либо элемен-
тов содержания в цельном повествовательном фрагменте идет 
гораздо легче, чем поиск таких же ответов в структуре диало-
га. Видимо, в этом лежит причина затруднений в восприятии 
современными школьниками текстов художественной лите-
ратуры на уроках. Содержание, представленное в репликах 
разных героев, визуально воспринимается с большим трудом, 
о чем мы уже писали [5, с. 4]. При этом обычный устный ди-
алог, разумеется, для школьников вполне понятен, и мысль 
в нем они улавливают в полном объеме. В этом один из секре-
тов большей успешности овладения литературной классикой 
в постановочной форме (в виде фильмов, спектаклей, озву-
ченных буктрейлеров и т.д.), чем при ее прочтении. 

Следовательно, в дидактической работе, а также при ди-
агностике сформированности функциональной читательской 
грамотности нужно учитывать названные выше формальные 
особенности текста. Учет не означает игнорирование или из-
бегание трудноусваиваемых текстовых форм, а предполагает 
выделение на их освоение большего количества времени и ак-
центирование при диагностической проверке.

Овладение собственно содержательной стороной текста 
нуждается в длительной и последовательной дидактиче-
ской разработке. При этом разумно соблюдать тот прин-
цип, который был сформулирован еще в советской школе, 
а именно  – принцип политехничности. Несмотря на то, 
что диагностика функциональной читательской грамотно-
сти осуществляется на занятиях по русскому языку и ли-
тературе, привлекаемые к работе тексты вовсе не должны 
ограничиваться художественными произведениями, и более 
того  – гуманитарной сферой человеческого знания и дея-
тельности. Тексты должны привлекаться самые различные. 
В той дидактической модели, которую мы разрабатываем 
уже несколько лет, тексты условно разделены на 5 содер-
жательных блоков: литературные, естественно-научные, 
социально-гуманитарные, точные и канцелярски-правовые. 
Рекомендуется использовать их в постоянном чередовании, 
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постепенно увеличивая объем, глубину подачи содержания, 
разнообразие подобного содержания и т.д.

Приемы функциональной работы с содержательной сторо-
ной текста хорошо представлены как в научном, так и в прак-
тическом аспектах. Этому посвящены многочисленные работы 
современных методистов, а также практические пособия, из-
даваемые для школьников. Работа с содержанием включает 
в себя преимущественно следующие виды: определение до-
стоверности или недостоверности предлагаемых для оценки 
положений (применительно к текстовой информации), вы-
явление логической связи между мыслями (идеями) автора, 
определение правильности или неправильности в последова-
тельности представления содержания, оценку успешности или 
неуспешности смысловой компрессии разного типа (от выяв-
ления ключевых слов до верности формулировки проблема-
тики или идеи текста) и т.д. Задания подобного типа широко 
растиражированы, известны и в принципе довольно неплохо 
осваиваемы современными школьниками.

Как показывает практика, диагностика сформированности 
функциональной грамотности принципиально отличается, на-
пример, от диагностики знаний и умений в области орфогра-
фического, пунктуационного и грамматического оформления 
текста. Это отличие состоит в том, что для функционального 
аспекта большее разнообразие, нетривиальность и нестандар-
тизированность заданий приводит к лучшему обучающему  
и диагностическому эффекту. Определенный парадокс тесто-
вой работы с функциональной грамотностью состоит в том, 
что она реально формируется и диагностируется только в том 
случае, если имеет непривычную, не ставшую типичной фор-
му. Здесь очень важно преодолеть психологический комплекс 
боязни ошибки, расплаты за подобную ошибку, страха пе-
ред недовольством учителя и т.д. Обе стороны педагогиче-
ского взаимодействия должны быть настроены на то, что 
функциональная читательская грамотность  – это своеобраз-
ная характеристика личности, которую нужно формировать 
и развивать, культивировать и поддерживать, но она не мо-
жет стать результатом заучивания, напряженных и постоян-
ных тренингов, – она в принципе не может и не должна стан-
дартизироваться. Только такая функциональность реально  
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востребована жизнью и предстоящей профессиональной дея-
тельностью ученика. Диагностика в данном случае нужна для 
помощи школьнику, для того, чтобы работа учителя с тем или 
иным учеником стала направленной и дифференцированной 
в зависимости от его индивидуальной функциональной чита-
тельской грамотности.

К частным замечаниям практического характера необхо-
димо отнести следующее. В процессе диагностики функци-
ональной читательской грамотности обязательно обращать 
внимание на то, что «содержательные» задания должны не 
только включать в себя формулировки из самого текста, не 
только мысли, выраженные лексикой, использованной в ис-
ходном материале, но и носить некий обобщающий, соб-
ственно смысловой характер. Важно научить не просто ис-
кать те или иные фрагменты в тексте (что в принципе тоже 
нужно), а понимать его содержание и выносить для себя из 
текста именно мысли, а не повторять конкретные фразы. 
Поэтому большую действенность имеют задания так назы-
ваемого «перифрастического» типа – на понимание общего 
смысла базового текста. 

Кроме того, очень важно, чтобы текст соотносился с ин-
дивидуальным опытом обучающегося. Этот опыт может быть 
интеллектуальным и эмоциональным. Оценивая достовер-
ность или недостоверность текстовых сведений, школьники, 
разумеется, опираются на собственные знания. Здесь, в ди-
дактической практике, о которой мы рассуждаем, особенно 
важна метапредметность, опора на знания, получаемые уча-
щимися на разных занятиях в школе. 

В добавление к этому может выступать интеллектуаль-
но-чувственный оценочный компонент,  – компонент соб-
ственного отношения к прочитанному. У молодого человека 
должна вырабатываться способность так называемой «кри-
тики текста». Не все прочитанное нужно воспринимать как 
руководство к действию, как истину в последней инстан-
ции. Такой оценочный компонент включает в себя не толь-
ко согласие-несогласие или принятие-отрицание, но также 
юмор, иронию, сарказм и т.д. Заметим, что подобного рода 
чувственное восприятие хорошо тренируется и монитори-
руется на материале художественных текстов. Они так-
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же незаменимы для формирования навыков вычитывания 
подтекста, авторских оценок чего бы то ни было и специ-
фической «околотекстовой» информации. Подобного рода 
информация может включать в себя представления о дей-
ствительности (в прошлом или настоящем), определенных 
установлениях, обычаях, практиках общения и т.д. Напри-
мер, художественный текст о каких-либо зарубежных стра-
нах позволяет выявить фоновую культурную информацию 
и усвоить какие-либо рекомендации для собственной жиз-
ненной практики. Такую роль играют, допустим, весьма 
популярные среди молодежи тексты интернетовской сети, 
в которых туристы делятся своими «живыми» впечатлени-
ями о посещении других стран, городов и проч. Вниматель-
ный читатель способен найти здесь самую разнообразную 
информацию, которая может быть полезна (в том числе ин-
формацию о безопасности, основывающуюся на косвенных 
фактах, без знания которых пребывание в другой стране 
может стать дискомфортным).

Методисту, отбирающему текст для обучающей деятельно-
сти, очень важно видеть в нем проспективные линии, т. е. ли-
нии возможного влияния почерпнутого содержания на жизнь 
и сознание ученика. Это особенно важно при работе с тек-
стами официально-делового, правого, юридического, разного 
рода нормативного и т.п. характера.

В заключение еще раз подчеркнем, что работа в сфере 
функциональной читательской грамотности принципиально 
не должна формализоваться и стандартизироваться. Глав-
ная цель подобной деятельности обучающая, формирующая 
с перспективой на всю сознательную жизнь человека.
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АРТ-ПРОГНОСТИЧЕСКАЯ СТУДИЯ ИННОВАЦИОННОГО 
ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО ПРОСТРАНСТВА НА ЭТАПЕ 
РАЗВИТИЯ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ  
В УСЛОВИЯХ РЕАЛИЗАЦИИ ФГОС НОВОГО ПОКОЛЕНИЯ

Садыкова Эльмира Мнировна,
учитель русского языка и литературы  
МОУ «Школа-интернат среднего общего образования с. Ныда»  
Ямало-Ненецкий АО

Аннотация. В статье раскрываются особенности нового направления 
в педагогической среде, где обучение, развитие и воспитание 
личности ребенка осуществляется средствами искусства. Пока-
заны формы, методы и приемы работы этого направления. 

Ключевые слова: арт-прогностическая студия, искусство, проблемно- 
диалоговый метод, инновационное пространство, драма-терапия, 
сказкотерапия, игротерапия, театральные игры.

Мои ученики будут узнавать новое не от меня;
Они будут открывать это новое сами.

Моя задача – помочь им раскрыться 
и развить собственные идеи»

И.Г. Песталоцци

Введение. В условиях реализации ФГОС нового поколения 
на этапе формирования функциональной грамотности возни-
кает потребность поиска новых путей обучения и воспитания 
молодого поколения. Напомним, что функциональная грамот-
ность  – это уровень подготовленности учащихся к возложен-
ным на них обязательствам. На этапе становления функцио-
нальной грамотности у обучающихся формируются ключевые 
компетенции, благодаря которым учащиеся получают возмож-
ность эффективно действовать в учебной деятельности  и далее 
в социуме, успешно самоопределяться и самореализовываться, 
решать стандартные и нестандартные жизненные задачи.

Именно поэтому столь важно формирование функцио-
нальной грамотности на всех этапах обучения.

УДК 372. 891
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Актуальность. Надо признать, что в современной шко-
ле зачастую наблюдается противоречивая картина обра-
зовательного пространства: с одной стороны, увеличива-
ется количество мониторинговых исследований с целью 
повышения качества знаний учащихся, с другой стороны, 
ощущается тенденция утраты духовности у молодого поко-
ления. Зададимся вопросом: «Как избежать духовного об-
нищания, где найти способ научить и воспитать гармонично 
развитого гражданина, способного творить и созидать?».

В поисках ответа на этот вопрос несколько лет тому назад 
я познакомилась с новым направлением в педагогической сре-
де под названием «арт-педагогика». Арт-педагогика (от лат. 
аrs-«искусство»)  – это современное, формирующееся, практи-
коориентированное направление, где обучение, развитие и вос-
питание личности ребенка осуществляется средствами искусства 
в любом преподаваемом предмете. В основе направления – 
проблемно-диалоговый метод. Примечательно то, что в арт- 
педагогике и учитель, и ученик, и родители – преемники куль-
туры.И новое направление предназначено как для сильных, 
одаренных учащихся, так и для школьников с девиантным по-
ведением. Арт-педагогика изучает природу, закономерности, 
принципы, механизмы привлечения искусства и художествен-
ной деятельности для того, чтобы решать наши профессиональ-
ные задачи. Оно соответствует требованиям нового стандарта, 
а именно тому,чтобы обучение перерастало в самообучение, 
воспитание  – в самовоспитание, а развитие  – в саморазвитие. 
Безусловно, я, будучи учителем литературы, заинтересовалась 
новым направлением и решила апробировать его на практике. 
В качестве инструмента образовательного пространства я вы-
брала арт – прогностическую студию. Это и послужило идеей 
написания данной работы по теме: «Арт-прогностическая студия 
как эффективный инструмент инновационного образовательного 
пространства на этапе развития функциональной грамотности 
в условиях реализации ФГОС нового поколения». Вашему вни-
манию хочется представить опыт работы по созданию студии, 
в которой наш ученик не только учится и получает знания, но 
и познает окружающий мир по законам красоты и нравствен-
ности, готовит себя ко взрослой жизни, учится понимать себя, 
самореализуется (табл. 1).
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Таблица 1
Проект арт-прогностической студии в школе

Название 
проекта:

«Создание арт-прогностической 
студии в школе»

Вид проекта: практико-ориентированный

Автор проекта: учитель русского языка и литературы 
Садыкова Э.М.

Координатор 
и консультант:

заместитель директора по УВР 
Ушакова М.С.

Методы 
исследования: 

наблюдение, опрос, изучение

Миссия проекта: воспитание гражданского сознания, 
формирование гармонично развитой, 
поликультурной личности учащихся 
в процессе сотрудничества педагог-ученик-
родитель,развитие коммуникативных 
навыков, умения работать в команде

Цель проекта: создание условий формирования 
функциональной грамотности, для 
успешной социализации и самоопределения 
школьников через приобщение к искусству

Задачи: 1)  воспитание познавательного интереса  
к изучаемому предмету;
2)  развитие художественных способностей  
и способствование повышению самооценки 
учащегося; 
3)  стимуляция сотворчества учащихся 
педагогов и родителей;
4)  развитие творческой индивидуальности 
учащегося.

Социальная 
значимость:

реализация проекта будет способствовать 
формированию у подростков правильного 
поведения, развивать творческое 
воображение, самостоятельность, 
ответственность за свои поступки
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Название 
проекта:

«Создание арт-прогностической 
студии в школе»

Ожидаемые 
результаты:

–  создание доступного информационного 
поля для общения и обмена опытом в сфере 
литературы, искусства;
– организация полезной досуговой занято-
сти учащихся школы;
– увеличение количества воспитанников, 
принимающих участие в сохранении   
культуры и литературы;
–  выявление, развитие и поощрение  
талантливых и одаренных детей  
в выбранном  виде деятельности;
–  воспитание высоких нравственных  
качеств личности, сплочение детей вокруг 
«вечных ценностей»;
– повышение активности обучающихся 
школы в творческих конкурсах,  
выставках и фестивалях

Риски 
и препятствия:

нежелание учащихся раскрепощаться  
и перевоплощаться в новые образы на  
сцене, неумышленное насильственное  
воздействие педагога на своих  
воспитанников в умении презентовать себя

Целевые 
группы:

учащиеся школы, педагоги; семьи учащихся

Сроки 
реализации 
проекта:

проект долгосрочный:  
с 1 сентября 2022 года по 31 мая 2023 года

Место 
реализации:

МОУ «Школа-интернат среднего общего  
образования с. Ныда»

Сумма затрат 
на реализацию 
проекта:

…… рублей

Окончание таблицы 1
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Цель арт-прогностической студии: создание условий 
для развития функциональной грамотности обучающихся, 
для успешной социализации и самоопределения школьни-
ков через приобщение к искусству. Направление такого 
формата предполагает решение ряда задач: 1) воспитание 
познавательного интереса к изучаемому предмету; 2) разви-
тие художественных способностей и способствование повы-
шению самооценки учащегося; 3) стимуляция сотворчества 
учащихся и педагогов; 4) развитие творческой индивиду-
альности учащегося.

Содержание педагогического опыта по формированию 
функциональной грамотности. Итак, арт-прогностическая 
студия... Как уже было сказано, от латинского аrs-«искус-
ство», а от французского. prognostique  – «прогностиче-
ский».Почему мною выбран формат студии? Считаю, что 
именно этот формат изначально предполагает свободу само-
выражения, самореализации во всем: в творчестве, эмоци-
ональных переживаниях, оценивании себя и других участ-
ников. Мне – учителю русского языка и литературы – это 
вполне понятно. Занятия проводятся 2 раза в неделю в ка-
бинете/актовом зале. Первый и второй этапы – знакомство 
и составление плана работы студии, который составляется 
совместно с участниками студии с учетом их пожеланий 
и предложений. В студии всегда царит обстановка творче-
ства, знакомство проходит как правило в нетрадиционной 
форме. Например, учащийся, называя свое имя, подбира-
ет к нему эпитет на ту же букву: Олег – очаровательный, 
Эльмира – эмоциональная и т.д. Третий этап – системати-
ческая, кропотливая работа с использованием технологий 
арт-педагогики: посредством искусства мы изучаем художе-
ственные произведения и формируем функциональную гра-
мотность. В этот момент предвижу сомнения коллег – пе-
дагогов, ведущих предметы естественного цикла, так как, 
действительно, может возникнуть проблема: спонтанность, 
т.е. искусство, которое использует учитель, не дает кон-
кретных решений. Именно по этой причине приемы арт- 
педагогики не всегда применимы к точным наукам. Однако 
искусство расширяет пространство воображения ребенка, 
учит его прислушиваться и доверять собственным ощуще-
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ниям. И потому элементы арт-педагогики имеют место быть 
на каждом учебном предмете, а в особенности на предметах 
гуманитарного цикла.

На третьем этапе используются следующие приемы  
и методы:

– развернутый анализ художественного текста;
–  беседа-обсуждение произведения на виртуальном фо-

руме общения (рис. 1);
– иллюстририрование художественного произведения 

(рис. 2); 

– драматерапия-театральные инсценировки, которые име-
ют в дальнейшем выход на школьной сцене, на конкурсах 
различного уровня (рис. 3–4).

Школьная сцена раскрепощает,дарит положительные эмо-
ции, готовит ко взрослой жизни.

Положительные эмоции, импровизация, открытое обще-
ние – такова атмосфера наших студийных занятий.

На классических примерах мы воспитываем благородство 
души.

Рис. 3 Рис. 4

Рис. 1 Рис. 2
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Вживаясь в роль, наши дети переосмысливают свои по-
ступки...

Арт-педагог сам должен быть креативной, творческой 
личностью (рис. 5–8).

Каждое новое выступление готовит нас ко взрослой 
жизни.

– библиотерапия (creativewriting), основанное на литера-
туре самовыражение через творческое «писание», сочинение;

– паркотерапия – использование воспитательного воздей-
ствия на ребенка таких природно-досуговых многофункцио-
нальных комплексов, как сады и парки культуры (рис. 9);

–  сказкотерапия – использование сказки с целью преодо-
ления внутренних противоречий, психологических комплек-
сов. Сказки можно сочинять, рассказывать, драматизировать, 
рисовать и т.д. Сказка учит ребенка продуктивно преодоле-
вать страх, формировать личностные и коммуникативные на-
выки,  что так важно ему для взрослой жизни в социуме;

–  игротерапия  – использование естественного для ре-
бенка занятия – игры – как способ моделирования отноше-
ний с окружающим миром и развитием личности.

Рис. 7 Рис. 8

Рис. 6Рис. 5
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Есть еще один проблемный момент, который необходимо 
избежать педагогу-руководителю студии  – это осознание того, 
что творческая способность не может возникнуть в результате 
принуждения. Поэтому перед арт-педагогом встает вопрос: как 
создать условия, стимулирующие благоприятное, созидательное 
творчество, как создать атмосферу, в которой отсутствует внеш-
няя оценка? Как не навредить? Ведь в противном случае ребенок 
не сможет раскрепоститься, и все усилия будут напрасны.

Театральные игры – один из ведущих приемов в моей пе-
дагогической практике, поэтому на нем хочу остановиться под-
робнее (рис. 10). Театр, я считаю, – это неизменный посред-
ник в процессе социализации, формирования функциональной 
грамотности молодежи. Театр и подросток связаны, многоу-
ровневой системой взаимоотношений. Увлечение театральной 
деятельностью дает ученику широкий спектр возможностей об-
щения с миром на духовно-эмоциональном уровне. Театр – это 
средство, которое позволяет проецировать любые жизненные об-
стоятельства и в уже отработанные модели вносить коррективы. 
Даже банальный сценический этюд предоставляет колоссальные 
возможности для овладения разнообразными вариантами жиз-
ненного поведения. В реальной жизни ребенок может быть за-
комплексован, не уверен в себе, однако работа на сцене дает ему 
право перевоплотиться и почувствовать себя другим, более жиз-
нерадостным и открытым внешнему миру. Главное правило – не 
мешать свободному проявлению детского творчества.

Прием сказкотерапии также располагает к творчеству. По-
сле прочтения и обсуждения сказки ребята зачастую и сами 
составляют творческие шедевры, например, нравственно- 
поучительные сказки собственного сочинения с учетом наци-

Рис. 9 Рис. 10
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ональных ненецких особенностей. Работы либо групповые, 
либо индивидуальные. Вашему вниманию представляется 
сказка, написанная учащейся 6 класса с. Ныда.

Сказка собственного сочинения «Черныш и Белянка»
(по мотивам ненецкой сказки

«Как собака себе товарища искала»)

Жили-были две собаки в тундре: белая и черная. Охраняли 
чум от злых духов. Были всегда в мирном соседстве, одну кость 
делили пополам. Хозяин любил их и ни в чем не отказывал. Но 
вот завелась в чуме  теня (лиса), стала льстить черной собаке: 

– До чего же ты, Черныш, смелый и зубастый! Ловкость 
твоя сродни северному охотнику. Ни один волк перед тобой 
не устоит. Испугается и убежит от страха. А вот Белянка не 
такая. И духом слаба, и лапы не те. На что тебе такой друг? 
В трудную минуту не отобьет от зверя дикого и лютого. 

В первый раз прибежала теня – не послушал Черныш, во 
второй раз тоже не захотел слушать, а вот в третий раз поль-
стился на сладкие речи рыжей искусительницы. Встречает 
Белянку и говорит ей:

– Не стоит нам с тобой дружить, Белянка. Я тебе не това-
рищ. Ты и духом слаба, и лапы не те. В трудную минуту не 
отобьешь даже от зверя дикого и лютого.

А в это время проходил мимо чума хозяин, услышал такие  
слова и разгневался на Черныша:

– Ах ты, пес черный, шелудивый, такой-сякой… Зачем бре-
шешь напраслину на Белянку – верного друга твоего? Мало 
я тебя холил и лелеял? Нет тебе прощения, убирайся прочь!

С тех пор у чума черного пса никто не видел. Сказывают, 
бродит где-то в одиночестве, никто его не привечает. Наказан 
Черныш за предательство и злой язык.

Канева Ирина, 6б класс

После детального изучения художественного произве-
дения, игр, театральных постановок наступает 4 этап  – тот 
самый, который мы называем прогностическим: проведе-
ние анкетирования среди участников студии. Я бы назвала 
его этапом рефлексии в студийной деятельности. Создается 
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временная группа в составе трех человек под руководством 
педагога, обучающего своих подопечных методике составле-
ния анкетных опросов. Составляется небольшой опросник из 
6–7 вопросов. Ниже приводится пример анкетирования среди 
учащихся, проведенного по прочтении ненецкой сказки сказ-
ки «Как собака себе товарища искала».

Анкетирование на тему:
«Изучение мнения учащихся по прочтении

ненецкой сказки «Как собака себе товарища искала»

Уважаемые ребята, просим вас принять участие в опросе. 
Внимательно прочитайте вопрос и выберите наиболее 
подходящий вариант ответа к нему, ответ обведите 

кружком. Благодарим за участие в опросе!

1 вопрос. Понравилась ли вам сказка?
а) да; 
б) нет.
2 вопрос. Друг для тебя – это....
а) это тот, кто в любую минуту будет рядом; 
б) тот, с кем всегда весело; 
в) затрудняюсь с ответом.
3 вопрос. У тебя есть друг?
а) да;
б) нет;
в) затрудняюсь с ответом.
4 вопрос. Почему человек оставил собаку у себя?
а) за упрямство;
б) за болтливость;
в) собака искала себе друга- спутника и нашла его в чело-

веке;
г) затрудняюсь с ответом.
5 вопрос. Как ты понимаешь пословицу «Без кошки нет 

дома, без собаки двора»?
а) кошка лучше, чем собака;
б) собака – это постоянный спутник человека, и без нее 

нет дома;
в) собака важнее, чем человек;
г) затрудняюсь с ответом.
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6 вопрос. Чему нас учит эта сказка?
а) понимать и любить собак- наших постоянных спутни-

ков жизни;
б) уважать старших;
в) быть ответственными за свои слова;
г) затрудняюсь с ответом.

5–6 этапы. На следующий день после составления анкеты 
участники арт-прогностической студии проходят анкетирова-
ние, то есть изучается их мнение. Организаторами являются 
те же три человека. Далее выполняется анализ: либо подсчи-
тываются варианты ответов и делаются выводы, либо детям 
раздаются анкеты и в формате фокус – группы обсуждаются 
вопросы анкеты, после чего следует вывод.

Результаты анкетирования на тему:
«Изучение мнения учащихся по прочтении ненецкой сказки

«Как собака себе товарища искала»

Анкетирование проводилось с 20 сентября 2022 по 30 сен-
тября 2022 г. В анкетировании приняли участие учащиеся 5, 
6, 7 классов. Всего в студии занимается 16 человек. Из них 
3 ученика разрабатывали анкету, остальные 13 учеников при-
няли участие в анкетировании. 

Результаты анкетирования свидетельствуют о том, что 
всем ученикам понравилась сказка – 100 %.

На задание продолжить фразу «Друг для тебя  – это...» 
59,3 % ответили, что друг – это тот, кто в любую минуту бу-
дет рядом, а 30,7 % отметили, что друг  – тот, с кем всегда 
весело, 10 % затрудняются с ответом.

При ответе на вопрос «У тебя есть друг?» мнения распре-
делились следующим образом: да – 85 %, нет – 15 %. О том, 
что смысл сказки был понятен участникам, свидетельствуют 
результаты ответов по данному вопросу: «Почему человек 
оставил собаку у себя?» – 100 % ответили: «Собака искала 
себе друга – спутника и нашла его в человеке».

Смысл пословицы «Без кошки нет дома, без собаки двора» 
ученики поняли как: а) «кошка лучше, чем собака» – 8 %;  
б) «собака  – это постоянный спутник человека, и без нее 
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нет дома» – 72 %; в) «собака важнее, чем человек» – 11 %;  
г.) затрудняюсь с ответом – 9 %.

Поучительный смысл сказки был усвоен каждым участни-
ком – понимать и любить собак-наших постоянных спутников 
жизни – 100 %.

Результаты анкетирования наглядно позволяют выявить 
процент усвоения материала. Ребята приняли активное уча-
стие в работе студии, проявили заинтересованность в разра-
ботке анкеты, в механизме обработки полученных данных  
и их интерпретации. А это и есть важнейший момент форми-
рования функциональной грамотности.

Обобщение, выводы. Итак, к каким выводам мы при-
шли? Какие проблемы решает арт-педагогика и какие поло-
жительные результаты в работе арт-прогностической студии 
мы ощутили?

Арт-прогностическая студия:
– увеличивает познавательную активность учащихся, раз-

вивает функциональную грамотность;
– дает социально приемлемый выход агрессии и др. нега-

тивным чувствам;
– получает материал для интерпретации и аналитических 

заключений о воспитаннике; 
– позволяет прорабатывать учебный материал с опорой на 

имеющийся духовный опыт педагога и воспитанника;
– помогает наладить отношения между учителем и учени-

ками, создать наиболее благоприятные условия для ведения 
диалога, без чего нет продуктивного обучения;

–  содействует сохранению целостности человеческой лич-
ности, воздействуя в первую очередь в процессе обучения на 
этическую, эстетическую, эмоциональную сферы личности;

–  содействует адаптации личности в социуме, следовательно, 
способствует самопознанию, самоопределению, самореализации.

Мониторинг личностного роста. В качестве оценки эффек-
тивности предлагаемого опыта предлагаю рассмотреть диагно-
стику личностного роста участников арт-прогностической студии 
6–7 классов. Оценивать внутреннее «образовательное прираще-
ние» учащихся как результат работы одного учителя, разумеется, 
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нельзя, так как это результаты всего образовательного процесса, 
но можно оценить опосредованно, проанализировав плановую 
диагностику образовательных результатов обучения. 

Диагностика учащихся. Опросник «Личностный рост» 
(методика Григорьева Д. В., Кулешова И. В., Степанова П. В.) 
Личностный профиль участников определяется средними зна-
чениями по определяющим «характерам отношений к …» уча-
щихся класса по шкале:

+15 – +28 – устойчиво – позитивное отношение; 
+1 – +14 – ситуативно – позитивное отношение; 
-1 – -14 – ситуативно – негативное отношение;
-15 – -28 – устойчиво – негативное отношение.
(Результаты мониторинга см. в прил. 4)

Мониторинг личностного роста участников арт-прогности-
ческой студии на протяжении года показывает положительную 
динамику по всем характеристикам. Личностный профиль 
студии  лежит в области устойчиво-позитивного характера от-
ношений к указанным параметрам. Это показатель того, что 
деятельность арт-прогностической студии способствует разви-
тию функциональной грамотности обучающихся, социализа-
ции и самореализации учащихся, а также содействует станов-
лению гармонично развитой личности, что, в конечном счете 
свидетельствует о ее воспитательной практической эффектив-
ности в образовательном пространстве (табл. 2). 

Таблица 2
Результаты диагностики участников студии 6–7 классов 
(13 человек). 1 срез – 5–6 классы (октябрь 2020 год) 

2 срез – 6–7 классы (октябрь 2021 год)

Параметры 1 срез 2 срез Личностный 
прирост

К семье 19 21,4 2,4
К Отечеству 13 15,5 2,5
К Земле 14,2 16,3 2,1
К миру 13,4 16,4 2
К труду 10,5 11,5 1
К культуре 13 17,8 4,8
К знаниям 10,7 17,2 6,5
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Параметры 1 срез 2 срез Личностный 
прирост

К человеку как таковому 9,9 13,5 3,6
К человеку как Другому 13,5 16,5 3
К человеку как Иному 13,6 17,1 3,5
К своему телесному Я 16,8 21 4,2
К своему внутреннему миру 16,5 18,2 1,7
К своему духовному Я 15,8 21 5,2
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Работа над развитием креативного мышления 
учащихся начальной школы на уроках русского 
языка и литературного чтения

Крученкова Земфира Фиридуновна,
учитель начальных классов  
МБОУ «Средняя общеобразовательная школа № 16 
имени И. Ф. Милёхина», г. Калуга

Аннотация. В статье предлагаются задания и упражнения для 
формирования и развития креативного мышления учащихся 
начальной школы на уроках русского языка и литературного 
чтения.

Ключевые слова: креативное мышление, творческие способности, 
учебный материал, содержание учебных курсов.

Современный мир находится в постоянном изменении 
и развитии. Стремительный рост научно-технического про-
гресса вызывает необходимость воспитания и развития нового 
поколения людей, обладающих высоким уровнем креативного 
мышления и умением нестандартно решать проблемы. В со-
временном образовании большое значение уделяется разви-
тию творческих способностей учащихся. Школа должна учить 
креативно мыслить, принимать нестандартные решения, нахо-
дить выход из различных проблемных ситуаций.

Креативность – общая способность к творчеству, характе-
ризующая личность в целом и проявляющаяся в различных 
сферах активности. [2, с. 24]

Развитие креативного мышления и творческих способностей 
актуально на всех этапах школьного обучения, но особенно важ-
ное значение оно имеет в младшем школьном возрасте, так как 
именно в этом возрасте формируются основы учебной и осоз-
нанно управляемой творческой деятельности, закладываются ос-
новы функциональной грамотности и всех групп УУД.

Анализ основных психологических новообразований 
(произвольность, внутренний план действий, рефлексия, 
самоконтроль) и характера ведущей деятельности (учебно- 
познавательная) младшего школьного возраста, современные 

УДК 37.013
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требования к организации обучения как творческого процес-
са, в котором ученик вместе с учителем будут в определенном 
смысле творцами тех событий, в которые они включены и ко-
торые строят сами; ориентация в этом возрасте на предмет 
деятельности и способы его преобразования предполагают 
важность накопления творческого опыта не только в процес-
се познавательной деятельности, но и в таких видах деятель-
ности, как создание и преобразование конкретных объектов, 
ситуаций, явлений, творческого применения накопленных 
в процессе обучения знаний. [4, с. 12]

Эффективность развития творческих способностей и кре-
ативного мышления во многом зависит от того учебного мате-
риала, на основе которого составлено задание. В содержании 
учебных курсов начальной школы заложен огромный потен-
циал для развития личности младшего школьника в целом 
и для развития его творческих способностей. Остановимся на 
заданиях и упражнениях, которые используются нами на уро-
ках русского языка и литературного чтения.

Задания творческого характера на уроках русского языка 
предлагаются учащимся уже в период обучения грамоте. При-
ведем примеры таких заданий.

1. Прочитай слово. Составь новые слова из букв данного 
слова. Запиши их.

Животноводство →→
Натюрморт →→

2. Слоги «рассыпались». Составь слова из данных слогов.
ма  на  ли  ка  зем  ка  ля  клуб  ни

3. Замени в слове один звук так, чтобы получилось новое 
слово.

Сом (Возможные варианты: сам, сор, соль и другие)
Галка (Возможные варианты: галька, палка, балка и другие)

4. Игра «Неполные слова». Ребенок должен угадать сло-
ва только по гласным или только по согласным буквам.

з*б*р (зебра, зубр)
а*и*а (машина, малина)
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5. Игра «Лесенка». Нужно образовать слова или формы 
слова с помощью добавления всего одной буквы (или звука).

Бил – били – бились
Мир – мири – мирил – мирила – мирились
Позже на уроках русского языка можно использовать дру-

гие задания и дидактические игры. Приведем примеры.

6. Игра «Серпантин». В игре отрабатывается умение 
пользоваться распространенными предложениями, умение 
строить сложные предложения, что очень важно для разви-
тия коммуникативности. Вначале дается нераспространенное 
предложение. Учащиеся добавляют слова, распространяя 
предложение.

Миша пел.
Миша пел песню.
Миша пел веселую песню.
Миша пел веселую песню на улице.
Миша пел веселую песню на улице вечером.

7. Игра «Подбери прилагательные». Нужно подобрать 
как можно больше прилагательных к данному слову. Напри-
мер, дано слово «лето».

Это могут быть слова (теплое, ласковое, прохладное, 
дождливое, знойное и другие).

8. Измени одно слово. Нужно в предложении изменить 
только одно слово. Понаблюдайте сколько вариантов полу-
чилось.

По тропинка шла девушка с ведром воды.
Возможные варианты.
По дорожке шла девушка с ведром воды.
По тропинке бежала девушка с ведром воды.
По тропинке шла старушка с ведром воды. И другие ва-

рианты.

9. Придумай вопрос. Нужно придумать как можно боль-
ше вопросов по содержанию предложения. 

Например:
Весной прилетели из теплых стран скворцы.
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– Когда прилетели скворцы из теплых стран?
– Кто прилетел весной из теплых стран?
– Откуда прилетели весной скворцы? И другие варианты.

10. Составь вопросительные предложения, соединив два 
слова. Например, «шляпа» и «дорога». Можно составлять 
веселые и нестандартные по содержанию предложения. На-
пример:

– Почему ты шел по дороге в шляпе?
– Сколько шляп ты потерял по дороге?

11. Назови как можно больше слов, обозначающих то, 
что может лететь (петь, свистеть и т.п.).

Огромными возможностями для развития креативного 
мышления учащихся обладают уроки литературного чтения 
в начальной школе.

Дети с большим удовольствием придумывают свой финал 
сказки или истории. Например, сказки «Снегурочка» или 
«Курочка Ряба».  

Читая сказку или рассказ детям, можно предложить 
подумать, а что было бы, если… Например, читая сказку 
«Лиса и Тетерев», можно предложить детям подумать, что 
было бы, если б Тетерев послушал Лису и сошел на травку? 
(Придумать разные варианты). Или после прочтения рас-
сказа Л.Н. Толстого «Правда всего дороже», можно подис-
кутировать над тем, что было бы, если б мальчик не сказал 
правду?

При знакомстве со сказкой школьники с удовольстви-
ем рисуют сказочного героя или сказочные предметы. Та-
кие задания развивают фантазию детей, учат их выражать 
свои мысли, чувства, эмоции, раскрывают их индивидуа
льность.

Задание «Поэт». Учащимся предлагается придумать как 
можно больше рифм к словам. Например, слово «тетрадь». 
(Бежать, спать, лежать, кровать и другие). Далее можно 
предложить сочинить небольшое стихотворение, используя 
составленные рифмы.

Каждый ребенок уникален. Каждый обладает опре-
деленным уровнем творческих способностей. Стратегия  
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современного развивающего обучения заключается в том, 
чтобы дать возможность всем обучающимся проявить свои 
способности и возможности, весь свой творческий потен-
циал. В содержании учебных курсов программы началь-
ной школы содержатся большие возможности для развития 
креативного мышления младших школьников. Педагогу 
важно умело и грамотно их использовать в образователь-
ном процессе.
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«Наука «филология» лежит в основе не только науки, но 
и всей человеческой культуры», – Д. С. Лихачев. Она занимает 
одно из ведущих мест в государственном образовательном стан-
дарте основного и среднего образования. Филология – литерату-
роведческая наука, обособленная, изучающая слово, его проис-
хождение, сущность, специфику и своеобразие развития.

По мнению С. С. Аверинцева, филология — это «сообщество 
гуманитарных дисциплин, изучающих историю и сущность ду-
ховной культуры человечества посредством лингвистического 
и стилистического анализа [1. с 56].

Современная филология обращается к насущным проблемам 
социальной практики и современной речи. Основная цель состо-
ит в том, чтобы описать типы современной литературы, выявив 
задачи, содержание, формы общения, выражения этих форм 
в разных жанрах дискурса [3.,112].

Филологическое образование влияет на процесс форми-
рования и воспитания нравственных качеств школьников, 
развитие их творческих способностей. Соответственно, это 
основа интеллектуального самосовершенствования личности. 
Филологическое образование  – это не только практическое 
развитие коммуникативных способностей слова и текста, но 
и духовное, эстетическое ознакомление с красотой и богат-
ством художественного слова, воплощенного в классической,  
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отечественной и мировой культуре в целом, но и создание бо-
гатых возможностей для самореализации личности учащегося 
[6.,125]. Доверие к современному уровню научных достиже-
ний, достоверность, правильность знаний и изучение явлений 
в их развитии и преобразовании являются основными прин-
ципами изучения русского языка и литературы. Изучение 
и преподавание этих предметов базируется на общенаучных 
подходах, определяющих содержание курсов «Русский язык» 
и «Литература» и способствующих формированию основ науч-
ного мышления, познавательных знаний и умений учащихся. 
Для того чтобы прийти к личностным и объективным выводам, 
необходимо использовать методологию общей дидактики, пе-
дагогики и возрастной психологии, чтобы предположить, что 
формирование компетентности учащихся происходит в обла-
сти изучаемых предметов. Использование учащимися образо-
вательных технологий позволяет им управлять процессом ре-
шения учебных задач, распределять их по степени сложности, 
ускорять свои навыки и продуктивность, а значит, более точно 
воспринимать неуспеваемость [6., 126].

Понятно, что ученикам необходимо практическое овладение 
русским языком в устной, письменной, устной и деловой речи. 
Однако не все учащиеся стремятся овладеть умением грамотно, 
самостоятельно и творчески выражать свои мысли, адекватно 
воспринимать и понимать речь разных жанров и стилей, совер-
шенствовать свои знания.

В методическом сочинении по преподаванию предмета об-
учения «Русский (родной) язык» даны очень высокие цены, 
но на практике воспитание грамотного ученика, а не ученика, 
который не написан правильно, возможно только в рамках 
хорошо продуманной системы языкового образования, ко-
торая учитывает не только образовательные программы, но 
и особенности изучаемого языка. В системе изучения русско-
го языка в школе уроки по развитию речи занимают более 
низкое место, поэтому контроль за этим не осуществляется на 
должном уровне, что сказывается на качестве филологическо-
го образования.

Развитие интеллектуальных и творческих способностей лич-
ности, раскрытие ее духовного потенциала, формирование наци-
онального самосознания, мировоззрения и гражданской позиции 
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невозможны без знания основ русского языка и его определяю-
щей роли [5., электронный ресурс].

Эстетическая природа литературы как искусства оказывает 
эстетическое воздействие на личность, чувства и разум учащего-
ся в целом, углубляет его эмоциональное восприятие, делает его 
значимым, включает в себя высокую степень образовательного 
воздействия и реализацию познавательного материала.

Мир меняется, меняются люди, меняются образовательные 
задачи. В современном мире человеку необходимо обладать на-
выками и умениями, которые помогут ему организовать собствен-
ную жизнь, сделать ее интересной и эффективной. Для этого он 
должен уметь сотрудничать, развивать цифровую грамотность, 
мыслить, развивать навыки решения проблем, используя иннова-
ционные идеи современного общества [5., электронный ресурс].

Система образования включает:
1. Федеральные государственные образовательные стан-

дарты и федеральные государственные требования, образова-
тельные стандарты и независимо установленные требования, 
образовательные программы различных типов, уровней и/или 
направлений;  

2. Организации, осуществляющие образовательную деятель-
ность, педагогические работники, зачисленные лица и родители 
(законные представители) несовершеннолетних учащихся;

3. Федеральные государственные органы и органы государ-
ственной власти субъектов Российской Федерации, осуществля-
ющие государственное управление в сфере образования, а также 
органы местного самоуправления, осуществляющие управление 
в сфере образования, консультативные, консультативные и дру-
гие органы, которые они создают;

4. Организации, осуществляющие образовательную деятель-
ность, оценка качества образования;

5. Ассоциации юридических лиц, работодателей и их ассоци-
аций, общественные ассоциации, действующие в сфере образова-
ния [5., электронный ресурс].

Эти составляющие основаны на современных достижениях на-
уки, подготавливают к профессиональной деятельности, форми-
руют мировоззрение о конкретном историческом развитии мира. 
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Новая система обучения «Навыки века» определяет личностные 
качества человека, духовно-нравственный мир, способность до-
стигать успеха, развивать критическое мышление, развивать 
творческий подход к делу, используя базовые знания, умения 
и навыки [4., 239]. По мнению В. В. Путина, специалисты, кото-
рые не только обладают профессиональными навыками, но и об-
ладают разнообразным мышлением, получат преимущество.

На сегодняшний день учеников необходимо видеть как пол-
ноправных субъектов страны: целесообразно поддерживать их 
интерес к образованию, готовность к жизни в реальном мире, 
прививать черты характера: любознательность, терпение, умение 
изобретать, анализировать свои знания и умения, необходимые 
для дальнейшего обучения [3., 122].

Таким образом, навыки ХХI века направлены на то, чтобы 
школьники в процессе обучения и воспитания могли приобрести 
такие способности и компетенции, которые помогут им успешно 
развиваться, чтобы они могли легко адаптироваться к различным 
условиям. Это также даст возможность свободно работать в ко-
манде, сотрудничать и общаться, мыслить логически, а также на-
ходить нестандартные подходы к решению учебно-практических 
и образовательных и когнитивных задач.
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Современное образование планомерно претерпевает доста-
точно качественные изменения в своем содержании, которые на-
правлены на развитие способностей и возможностей личности 
каждого ребенка. Целью всех школьных педагогов в настоящее 
время является создание таких педагогических условий, которые 
бы позволили детям достигнуть максимальный уровень саморе-
ализации, развить свои творческие, познавательные и интеллек-
туальные способности. В связи с этим в процессе образования 
является актуальным «использование современных технологий 
и активных форм обучения, позволяющих развивать творческое 
мышление школьников, формировать и развивать у них потреб-
ность в развитии письменной и устной речи, расширять объем 
их информации, повышать мотивацию к познавательной и твор-
ческой деятельности» [1, с. 175].

Важность ориентирования в бесконечно большом объеме 
информации вынуждает современных учителей искать материл 
для подачи новых знаний непосредственно в системе образова-
тельного процесса, и каждый ученик, который окончил школу, 
должен уметь самостоятельно мыслить, сам видеть трудности, 
возникшие в реальном мире, и находить способы их рациональ-
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ного решения, четко осознать, где и как они могут применить 
в дальнейшем приобретенные ими знания. Решить обозначен-
ные проблемы и создать условия, «максимально стимулирую-
щие развитие всех способностей учащихся, позволяют методы 
и приемы развития критического мышления» [3, с. 118].

Технология критического мышления  – это «преодоление 
формальных подходов к обучению и отказ от применений ав-
торитарного стиля, поворот к личности детей, приглашение 
школьников к творчеству» [8, с. 210]. Данная технология по-
зволяет организовать обучение, актуализирующее когнитивную, 
эмоциональную и волевую сферы детей. Актуальность исполь-
зования технологии критического мышления в обучении детей 
на современном этапе развития образования заключается в том, 
что основное внимание нужно уделять использованию практи-
ческого опыта, формированию коммуникативных и социальных 
навыков, ответственности за результат обучения, а также пони-
мание и продвижение.

Критическое мышление, по мнению, И. В. Муштавин-
ской – это «совокупность качеств и умений, которые обуслов-
ливают высокий уровень исследовательской культуры ученика 
и педагога» [6, с. 182]. 

Ученик, способный к критическому мышлению, всегда скло-
нен к овладению различными способами описания, анализа 
и оценки полученной информации, к выделению в тексте ка-
ких-то противоречий и структур текста, аргументации своей точ-
ки зрения, опоры на логику и отношение к информации собе-
седника. Как отмечает исследователь М.В. Кларин, «такие дети 
всегда проявляют уверенность в процессе работы с различной 
информацией и эффективно используют разнообразные по виду 
ресурсы» [4, с. 182]. 

Ученик, способный критически мыслить, всегда сможет эф-
фективно взаимодействовать с информационным пространством, 
принципиально принимая многополярность окружающего мира 
и возможность сосуществования различных точек зрения в рам-
ках общечеловеческих ценностей.

Исследователь Д. Клустер трактует понятие «критическое 
мышление» как «самостоятельное, социальное мышление с от-
правным, а не конечным пунктом информации, которое берет 
начало с постановки вопроса и уточнения проблемы, которую 



113 Раздел 2

обязательно нужно решить и стремится аргументировано убе-
дить» [5, с. 112].

Исследователь Р. Эннис характеризует способность кри-
тически мыслить как «комплекс умений и навыков, которые 
формируются постепенно, в ходе развития и обучения ребенка, 
способного ставить новые, аргументированные и полные смысла 
вопросы, уметь принимать независимые и продуманные реше-
ния» [8, с. 44].

Технология формирования у детей способности критически 
мыслить – это педагогическая, технология, разработанная аме-
риканскими психологами и педагогами в конце XX века, кото-
рая обладает признаками научности, оптимальности, эффектив-
ности, программирования деятельности педагога и учащегося. 
Данная технология – это «целостная система, которая формиру-
ет навыки работы с различной информацией в процессе чтения 
и письма и направлена на освоение базовых навыков открытого 
информационного пространства, развитие качеств гражданина 
открытого общества, включенного в межкультурное взаимодей-
ствие» [9, с. 240]. 

Не менее актуальной в настоящее время является проблема 
формирования у детей способности критически мыслить на уро-
ках русского языка и литературы, как способ создания такой 
учебной атмосферы, в которой дети и педагоги работают сооб-
ща, вместе размышляют над образовательным процессом, сле-
дят за его динамикой, обогащая свои знания и идеи.

Технология развития способности критически мыслить на 
уроках русского языка и литературы предполагает процесс чет-
ких определений цели обучения, которые изложены в таком 
объеме, который достаточен для решения поставленных задач, 
«использование различных форм, методов и средств обучения, 
подчиненных общему назначению предметов образовательных», 
направленность знаний школьников на усвоение образователь-
ного содержания и приемов учебной деятельности, а также 
«организации учебного процесса в соответствии с подготовкой 
и развитием детей. Данная технология позволяет решать задачи 
образовательной мотивации, культуры письма, информацион-
ной грамотности и социальной компетентности» [7, с. 84].

Технология развития на уроках русского языка и литерату-
ры способности критически мыслить направлена на достижение 
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таких образовательных результатов, как способность анализиро-
вать и усваивать большой объем информации разных областей 
знаний; уметь применять разные средства применения получен-
ной информации; владеть умением самостоятельного формули-
рования гипотезы и решения проблем; иметь собственное мне-
ние, которое основано на различном опыте, идеях и замыслах; 
стремиться к четкому выражению своих мыслей и правильной 
аргументации своей точки зрения и т.д.

Технология развития критического мышления на уроках 
русского языка и литературы представляет собой структуру, 
которая включает в себя три этапа: «вызов», «понимание» 
и «размышление». Выполнение этих этапов соответствует эта-
пам человеческого восприятия, так как сначала включается про-
цесс запоминания (нужно вспомнить, что известно по данному 
предмету), а затем мышление (знакомство с новой информаци-
ей и принятие решения о том, какие полученные знания понадо-
бятся и как они могут быть применены) [2, с. 38].

Стадия «вызова» позволяет актуализировать и обобщать 
имеющиеся у школьников знания по проблеме, вызывать устой-
чивый интерес к темам, которые они изучают, побуждать их 
к активным занятиям. К приемам, используемым на стадии 
«вызова», относятся такие приемы развития критического мыш-
ления как «Кластер», «Ключевые слова», «Корзина идей», 
«Верные или неверные утверждения» и др. Все данные прие-
мы позволяют детям прекрасно видеть информацию, собранную 
ими и определять направление своей дальнейшей работы.

На стадии «осмысление содержания» школьникам пре-
подносят новую информацию для ее осмысления и соотно-
шения со знаниями, которые уже имеются, также в данный 
период осуществляется активная самостоятельная работа, 
в ходе которой учитель знакомит детей с текстом, пара-
графами учебника, предлагает прослушать какой-то новый 
материал, посмотреть презентацию или видеофильм. Наи-
более актуальным на стадии осмысления является прием 
«Инсерт», когда дети в процессе ознакомления с новым ма-
териалом, маркируют его, заполняют таблицы, в которых 
распределяют по категориям информацию. На данном этапе 
педагог напоминает о поставленной цели на стадии «вызова» 
и заданных вопросах.
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Те приемы, которые используются на стадии «вызова» 
и стадии «осмысления содержания», планомерно перетекают 
в третью стадию на уроке – «рефлексию», позволяющую ана-
лизировать всю информацию, которую школьники получили 
и преобразовать ее в новые знания. Рефлексия позволяет систе-
матизировать информацию, вырабатывать новые идеи, решать 
поставленные ранее цели. Данный этап предполагает исправле-
ние тех представлений, которые были использованы на стадии 
«вызова». Популярные приемы, используемые на этапе «Реф-
лексия»  – это «Синквейн» (пятистишие), «Кластер», «10-ми-
нутное эссе», «З-Х-У», «Вопросы по тексту», «Обзор двухчаст-
ных и трехчастных дневников» и др. [7, с. 111]. 

Применение технологии развития на уроках русского языка 
и литературы способности критически мыслить предполагает ис-
пользование широкого спектра методов, средств и приемов, учи-
тывающих возрастные и индивидуальные особенности школь-
ников, уровень подготовленности детей, содержание учебной 
программы. учебных материалов и собственных возможностей. 
В процессе освоения данной технологии я, как учитель русского 
языка и литературы, нашел свои дидактические приемы, позво-
ляющие превратить обучение в необходимый, полезный и инте-
ресный процесс. Проанализировав собственные занятия по этой 
технологии, я выделила несколько эффективных методик, ис-
пользуемых на уроках русского языка и литературы, которые 
сложились в систему их использования на каждом из этапов.

На первой стадии – стадии «вызова» очень часто использую 
такие приемы как «Кластер», «Корзина идей» и «Верные и не-
верные утверждения». Приведу пример использования «Класте-
ра» и «Корзины идей» на уроке русского языка в 8-ом классе по 
теме «Репортаж как публицистический жанр». 

Целью использования данных приемов является активизация 
и стимулирование мыслительной деятельности, развитие устной 
и диалогической речи, памяти и внимания. 

На уроке детям предлагается выполнить такое задание – в те-
тради в центре листа написать тему «Публицистика», а затем 
в течении пяти минут записать все, что они узнали по данной 
теме. Затем детям предлагается обсуждение записанного и обмен 
мнениями. Далее, в формате аукциона знаний детьми перечис-
ляются правильные и неправильные факты и сведения, которые 
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они записали, затем все названное фиксируется мной на доске, 
тем самым составляя список идей. Далее компонуем идеи по кате-
гориям (сфера речи, задача речи, стилевые черты, средства выра-
зительности и жанры) и оформляется кластер (рис. 1).

  
 
На стадии «Осмысление содержания» применяю такой при-

ем как «Инсерт» или «Чтение с пометками» и маркировочную 
таблицу. Целью использования данной методики является акти-
визация процесса накопления информации, обеспечить вдумчи-
вое и внимательное чтение, следить за пониманием материала.

Ученикам предлагается прочитать статью в учебнике по вы-
бранной теме и сделать в тексте пометки, затем предлагаю ра-
боту с маркировочной таблицей. После того, как ученики за-
полнили таблицу, мы вместе обсуждаем записанные в ходе 
самостоятельной работы данные: «Ребята, какую информацию 
вы уже знали? Вы все согласны с этой информацией? Какую 
информацию вы узнали только сейчас?» и т.д., выслушиваю все 
варианты, предложенные детьми. Далее провожу работу с на-
учной статьей, распечатки которой заранее раскладываю всем 
на парты и предлагаю прочитать статью и сделать запись в мар-
кировочной таблице. В качестве домашнего задания я предла-
гаю детям поработать самостоятельно с разными источниками 
информации и найти ответы на вопросы, которые они не смогли 
найти в предложенной статье.

Итак, к особенностям применения на уроках русского язы-
ка и литературы технологии развития способностей критически 
мыслить можно отнести то, что данные технологии представ-
лены как целостная система, формирующая навыки работы 

Рис. 1. Пример использования приема «Кластер» 
на уроке русского языка
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с большим объемом информации в процессе письма и чтения, 
возможность помогать развивать у школьников вдумчивое чте-
ние, монологическую и диалогическую речь, навыки работы со 
словарем и другой справочной литературой.  Такие уроки позво-
ляют научить детей самостоятельно добывать знания, самореа-
лизовываться и социализироваться в современном мире.

Применяя технологию развития критического мышления на 
уроках русского языка и литературы, я на собственном педаго-
гическом опыте убедилась, что, развивая критическое мышление 
старшеклассников, поддерживается их внимание на уроке, повы-
шается мотивация к обучению и интерес к школе, формируется 
среда для творческого сотрудничества и конкуренции в классе, 
повышается самооценка, что дает им чувство собственного до-
стоинства и творческой свободы.
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Аннотация. В данной статье представлены практические методы 
и приемы для формирования универсальных учебных действий 
на уроках русского языка у младших школьников средствами 
УМК «Русский язык» авторов В. П. Канакиной и В. Г. Горец-
кого, способствующие повышению качества образования в на-
чальной школе.

Ключевые слова: познавательная деятельность, универсальные учеб-
ные действия, учебник, русский язык, качество образования. 

Важнейшая задача современной системы образова-
ния  – формирование совокупности универсальных учебных 
действий, которые выступают в качестве основы образова-
тельного и воспитательного процесса, дают возможность уче-
нику самостоятельно успешно усваивать новые знания, уме-
ния и компетенции, включая умение учиться.

Формирование универсальных учебных действий яв-
ляется целенаправленным, системным процессом, который 
реализуется через все предметные области и внеурочную 
деятельность. Каждый учебный предмет в зависимости от 
предметного содержания и способов организации учебной 
деятельности учащихся раскрывает определенные возмож-
ности для формирования УУД.

Успешное обучение в начальной школе невозможно без 
формирования у младших школьников учебных умений, ко-
торые вносят существенный вклад в развитие познаватель-
ной деятельности ученика, т.к. являются общеучебными,  

УДК 811.161.1
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т.е. не зависят от конкретного содержания предмета. При 
этом каждый учебный предмет в соответствии со спецификой 
содержания занимает в этом процессе свое место.

В соответствии с особенностями структуры и содержания 
курса «Русский язык» авторов В. П. Канакиной и В. Г. Го-
рецкого ими более подробно сформулированы планируемые 
метапредметные результаты по итогам обучения в каждом  
классе, которые можно увидеть в методических пособиях для 
учителя и на сайте издательства «Просвещение».

Хотелось бы остановиться на одном из аспектов обучения рус-
скому языку – формировании умения работать с информацией. 

Мы предлагаем сгруппировать формируемые УУД в со-
ответствии со следующими действиями учащихся при работе  
с информацией:

1. Поиск информации.
2. Восприятие и понимание информации.
3. Интерпретация информации.
Данный УМК представляет большие возможности для 

формирования умения работать с информацией.

Нельзя успешно обучать школьников, не вооружив их 
рациональными способами работы с учебником. Работа над 
формированием этих умений ведется по следующему плану:

1. Раздел.
2. Тема урока.
3. Условные обозначения.
4. Картинная галерея.
5. Словари.
6. Содержание.
Изучаемые разделы отделены друг от друга шмуцтиту-

лами, на которых сформулированы основные цели и задачи 
учебной деятельности, что позволяет учащимся узнать тему 
и чему они будут учиться, изучая данный раздел. Например, 
в 1 классе:

Раздел: звуки и буквы.
Будем учиться:
• различать гласные и согласные звуки;
• правильно обозначать звуки буквами в письменной речи.
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В первом классе дети знакомятся с новым понятием – шму-
цтитул. В этот период учащимся предлагается не только чи-
тать название раздела, но и прогнозировать учебный мате-
риал, учиться формулировать учебную задачу и цели урока. 
Типичными заданиями являются такие (на примере раздела 
«Звуки и буквы»):

• Прочитайте название раздела. С какими понятиями бу-
дем знакомиться, изучая этот раздел? 

• Что вы уже знаете о понятиях, отраженный в названии 
раздела? Что такое звуки? Что такое буквы?

• Сформулируйте учебную задачу, пользуясь слова-
ми – помощниками.

• Подумайте, а что еще вы хотели бы узнать о звуках 
и буквах?

• А где мы можем прочитать, что нового мы узнаем о зву-
ках и буква? Чему научимся, изучая этот раздел?

• Прочитайте информацию. Что вас заинтересовало?

Такая работа наводит детей на размышления, заставляет 
думать, анализировать свои знания и полученную информа-
цию, а также позволяет формировать умение ставить позна-
вательную цель. К информации на шмуцтитуле мы возвраща-
емся на уроке-обобщении по данному разделу при подведении 
итогов работы и рефлексии своих знаний:

• Как называется изученный нами раздел? 
• О чем мы говорили, изучая его?
• Какую познавательную задачу решали при изучении 

данного раздела?
• Что нового должны были узнать, чему научиться? (Эти 

умения и навыки представлены в Портфолио учащихся в та-
блицах самооценки).

Такая работа ведется регулярно при изучении каждого 
раздела и формирует у детей представление, как о структуре 
изучаемого материала, так и о расположении его в учебнике, 
приводит знания детей в систему. Анализируя универсальные 
учебные действия, сформулированные авторами учебника, 
мы видим, что такая обучающая работа имеет место в первом 
и втором классах, а вот уже в третьем и четвертом классах 



121 Раздел 2

дети должны уметь самостоятельно ориентироваться в учеб-
нике при выполнении учебных заданий. 

На страницах учебника встречаются различные условные 
обозначения, которые помогают учащимся ориентироваться 
в учебнике и обратить внимание на некоторые типы заданий. 
Например: сведения о языке, работа со словарем, работа в па-
рах, задания повышенной сложности и др. Для удобства вос-
приятия данные условные обозначения с разъяснениями выне-
сены на титульный лист в каждой части во всех классах.

На каждом уроке формируется умение работать с услов-
ными обозначениями. На уроках мы вместе с детьми рассуж-
даем, что обозначают эти знаки, для чего они нужны, и как 
ими пользоваться. Задача учителя – научить детей пользо-
ваться условными обозначениями, а также обращаться к со-
ответствующей странице в том момент, когда возникали со-
мнения, какой вид работы нужно выполнить. С этой целью 
учителем предлагаются следующие вопросы:

• Какое задание будем выполнять?
• Как вы об этом узнали?
•  Где это можно уточнить?
• Найдите условные обозначения, прочитайте, что обозна-

чает это знак.

После такой неоднократно проведенной работы делается 
вывод:

1)  условные обозначения указывают, какой вид работы 
нужно сделать;

2)  условные обозначения и их объяснения собраны на от-
дельной странице;

3)  к этой странице необходимо обращаться тогда, когда 
не знаешь или сомневаешься, какой вид работы нужно вы-
полнить.

Особое внимание авторы учебника уделяют шрифту и цве-
ту, что значительно облегчает работу, помогает концентрации 
внимания, способствует формированию УУД. 

• Учебник напечатан крупным шрифтом, удобным для 
детского чтения и способствующим сохранению зрения.
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• Изучаемые темы выделены цветовым фоном.
• Внутри темы помещены вопросы, отражающие познава-

тельные задачи по теме (они выделены синим цветом), к ко-
торым предлагаются упражнения для решения данной позна-
вательной задачи.

• Научные сведения отмечены особым условным знаком 
и выделены цветовым фоном.

• Информация, которая требует концентрации внимания, 
выделяется сигналами красного цвета «Обрати внимание!», 
«Запомни».

• С целью предупреждения орфографических ошибок 
и формирования навыка самоконтроля черным жирным 
шрифтом выделяются буквы и слова, на которые необходи-
мо обратить внимание: буквы, являющиеся неизученными 
орфограммами, в которых дети при списывании могут до-
пустить ошибки; слова-указатели в заданиях к упражнениям 
(составь, спиши, рассмотри, прочитай и т.п.); незнакомые 
слова-понятия (государственный язык, диалог, многознач-
ные слова и др.).

•  словарные слова выделены прописными буквами с обя-
зательным цветовым обозначением букв, требующих запоми-
нания.

•  дополнительные задания к упражнению отмечены крас-
ными сигнальными кругами; это же правило сохраняется 
и в рабочей тетради.

Авторы учебника учли психо-физиологические особенно-
сти детей младшего школьного возраста. Учебник прекрас-
но оформлен. Положительным является то, что в учебнике 
дано большое количество предметных и сюжетных рисунков, 
схем, которые с одной стороны помогают ученику усвоить из-
учаемый материал, а с другой используются для обогащения 
словарного запаса учащихся, развития связной речи. Боль-
шой заслугой авторов является использование репродукций 
картин русских художников, чтобы помочь активизировать 
работу с учащимися на уроках развития связной речи.

Для учебников типична такая особенность: информация 
не дается в готовом виде. С помощью заданий-вопросов, 
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предложенных авторами, ребята движутся к открытиям. 
Предложенные автором пошаговые инструкции к заданиям 
упражнений направлены на то, чтобы сделать действия уча-
щихся осознанными, а логику работы понятной не только 
учителю, но и ученику.

Введение алгоритмов помогают учащимся преобразовать 
информацию, осознанно строить речевые высказывания. 
Авторы учебника предлагают использовать такой прием, 
как выполнение вслух развернутых рассуждений, которые 
помогают эффективно решать орфографические задачи.

Для удобства информация размещена блоками:
•  на форзацах – памятки, правила и схемы;
•  в «Картинной галерее» репродукции картин;
•  в разделе «Справочные материалы», в котором поме-

щены памятки с инструкциями (как подготовиться к дик-
танту, как найти корень слова и др.);

•  в конце учебника размещены словари (орфоэпиче-
ский, орфографический, толковый, слов-терминов, одноко-
ренных слов, синонимов, антонимов), внимание учащихся 
к которым может быть привлечено при изучении любой 
темы;

•  информация об учебном материале отражена в содер-
жании учебника.

Графическая наглядность (схемы, таблицы, материал 
форзацев) способствует не только эффективному усвоению 
соответствующей информации, но и активизирует познава-
тельную деятельность школьников.

Учебник учит детей пользоваться справочной информа-
цией, справочными материалами (памятками, словарями). 
У учащихся вырабатывается привычка обращаться к спра-
вочным материалам, работе со словарем благодаря систе-
матической работе, которая ведется в данном направлении.

Рассмотрев, особенности данного УМК, можно сказать, 
что он полностью реализует поставленные задачи ФГОС  
по формированию умений работать с информацией.
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Аннотация. В данной статье представлен опыт реализации сту-
денческого наставничества в Тихоокеанском государственном 
университете, направленного на планомерную работу с настав-
ляемыми школьниками, повышение мотивации к профессии 
педагога и ускоренное формирование профессиональных ком-
петенций у студентов.

Ключевые слова: наставничество, студент-наставник, наставляе-
мый школьник, профессиональные компетенции, проектная 
деятельность.

В настоящее время в Хабаровском крае особая роль 
в социально-экономических отношениях отводится сфе-
ре образования. Это связано с развитием национального 
проекта «Образование», который ставит перед всеми об-
разовательными организациями две ключевые цели: обе-
спечение глобальной конкурентоспособности российского 
образования и воспитание гармонично развитой и социаль-
но ответственной личности на основе духовных ценностей 
и культурных традиций народов Российской Федерации.

Достижение данных целей возможно благодаря рас-
ширению форм наставничества в образовательных орга-
низациях. Одной из таких форм является практика для 
студентов с использованием программы наставничества 
в общеобразовательных школах, лицеях, гимназиях.  

Что же такое наставничество? 

УДК 372.882
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Наставничество  – универсальная технология передачи 
опыта, знаний, формирования навыков, компетенций, ме-
такомпетенций и ценностей через неформальное взаимоо-
богащающее общение, основанное на доверии и партнер-
стве.

Для студентов участие в подобной программе – это от-
личная возможность проявить себя, ведь, главной особенно-
стью студента-наставника является наличие высокого уров-
ня мотивации и способностей к работе с обучающимися.

Данный факт не раз доказывался на практике. Приме-
ром тому служит реализация программы наставничества 
в 2018 году Институтом образования БФУ им. И. Канта 
(г. Калининград) [2], а также в Хабаровском педагогическом 
колледже [1]. Так, руководители отметили, что, благодаря 
опыту наставничества и планомерной работе с наставляемы-
ми школьниками, у студентов-наставников актуализируются 
и систематизируются собственные знания. 

В 2022 году Тихоокеанский государственный универси-
тет принял решение о реализации проекта наставничества 
при подготовке студентов по направлению «Педагогиче-
ское образование». Одним из успешных примеров реали-
зации программы стала работа студентов 4 курса группы 
ПОРМ(б)-81 во время производственной практики (прак-
тики по получению профессиональных умений и опыта 
в профессиональной деятельности). Проект реализовывал-
ся в рамках подготовки студентов-наставников и их учени-
ков к межрегиональной научно-практической конференции 
школьников «Литература и кино», посвященной 125-летию 
первого киносеанса в России.

Остановимся на личном опыте работы с ученицей 
10 класса Антоневич Полиной Дмитриевной из с. Эссо 
Быстринского района Камчатского края. Темой данного 
проекта было «Создание буктрейлера по книге Льюиса 
Кэрролла «Алиса в Зазеркалье» на основе кадров из кино-
фильмов Тима Бертона «Алиса в Стране Чудес» и «Алиса 
в Зазеркалье». Среди множества проектов, представлен-
ных на конференции, лишь он один имел свой конечный 



Основные направления обновления содержания филологического образования в современной России128 

продукт. При выборе темы были учтены именно интересы 
школьницы, так как она интересуется психологией и после 
окончания школы хочет поступать на журналиста.

Перед началом работы над проектом была составлена 
ментальная карта, позволяющая поэтапно отследить план 
работы студента-наставника с ученицей.

Работа над проектом началась с теории о проектной де-
ятельности, биографии Льюиса Кэрролла и истории соз-
дания книги «Алиса в Зазеркалье. Несмотря на то, что 
школьница учится в 10 классе, у нее не было четкого по-
нимания о том, что такое проектная деятельность. Теорети-
ческая подготовка стала первым этапом работы. Далее был 
поиск интересных фактов из биографии Льюиса Кэрролла 
и чтение истории создания его произведения.

Затем работа велась непосредственно с текстом произве-
дения. Ученица под руководством студента-наставника ана-
лизировала текст, выявляла особенности сюжета, а также 
составляла психологические характеристики героев и сим-
волов из сказки. Так, было определено, что цель Алисы 
стать Королевой есть ни что иное, как путь саморазвития 
личности и раскрытие внутреннего потенциала, а Черная 
Королева (первая знакомая Алисы) играет роль внутрен-
него родителя.

В следующем этапе происходила выборка основных сю-
жетных моментов из произведения и просмотр экранизаций 
Тима Бертона. До работы над проектом школьница ни разу 
не смотрела данные фильмы, что даже лучше отразилось на 
работе над проектом. Ребенок был под большим впечатле-
нием от просмотренных фильмов и изъявил желание само-
стоятельно выбрать видеокадры для монтажа буктрейлера.

И последними этапами были раскадровка, монтаж буду-
щего буктрейлера и составление доклада для защиты про-
екта. Основную работу по монтажу выполнял студент, так 
как у девочки не было опыта в подобной работе. А вот уже 
составление доклада на конференцию легло полностью на 
плечи ученицы и ее учителя.

Если говорить о работе между студентом и школьницей 
в психологическом плане, то отношения были доверитель-
ными и проблем с общением не было. 
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После завершения практики в университете прошел кру-
глый стол, посвященный освоению проекта наставничества. 
На нем преподавательский состав Тихоокеанского госу-
дарственного университета оценили удачную реализацию 
проекта наставничества, а также отметили рост студентов- 
наставников как профессионалов.
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Аннотация. В статье рассматривается стилистический прием «игра 
слов», приводятся классификации каламбуров, а также приме-
ры из исследуемого произведения. Значимость работы заклю-
чается в использовании ее результатов в изучении лингвистиче-
ских аспектов художественного текста. 

Ключевые слова: игра слов, стилистический прием, каламбур, по-
лисемический каламбур, омонимический каламбур, омофони-
ческий каламбур, омографический каламбур, паронимический 
каламбур, парономатический каламбур, полисемический калам-
бур, антонимический каламбур. 

Использование писателями игры слов в качестве стилисти-
ческого приема представляет интерес не только для самих ав-
торов произведений, но также и для переводчиков, чья зада-
ча заключается в максимально точной передаче заложенного 
в каламбуре смысла, и для читателей. 

Несмотря на существующие представления о каламбурах, 
умение выявлять их в тексте и правильно истолковывать, 
этот авторский прием все еще может представлять некоторые 
сложности для анализа из-за существующего многообразия 
его видов. В этом и заключается актуальность данной ста-
тьи – рассмотреть виды каламбуров и проанализировать осо-
бенности их употребления. 

Новизна данного исследования заключается в системати-
зации данных уже существующих исследований игры слов 
с целью создания полной и наиболее точной классификации 
этого стилистического приема.

УДК 82-845
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В статье равнозначно используются понятия «игра слов» 
и «каламбур», так как проанализировав их определения мы 
пришли к выводу об их синонимичности:

«Игра слов  – остроумная шутка, основанная на употре-
блении одного слова вместо другого или на подмене одного 
значения другим значением того же слова; каламбур» [2].

«Каламбур – шутка, основанная на использовании слов, 
сходных по звучанию, но разных по значению, или на ис-
пользовании разных значений одного и того же слова; игра 
слов» [2].

Каждое из этих определений содержит в себе упоминание 
родственного стилистического приема, поэтому мы и будем 
рассматривать эти художественные приемы как взаимосвязан-
ные конструкции. 

Необходимо отметить, что частое использование писате-
лями каламбуров как средства передачи дополнительной ин-
формации о героях и создания определенного стиля повество-
вания создает необходимость для классификации случаев их 
употребления. 

Проанализировав виды каламбура, которые приводятся 
в Большой советской энциклопедии, а также классификацию 
советского лингвиста Сковородникова А. П., мы отобрали для 
анализа исследуемого произведения следующие типы игры 
слов: омонимические, омофонические, омографические, поли-
семические, антонимические, паронимические, парономатиче-
ские. Рассмотрим их на примерах. 

В основе омофонических каламбуров – одинаково зву-
чащие слова с разными планами содержания и выражения. 

Так, например, в 9 главе герои произведения рассказыва-
ют о своем учителе, которого они звали Спрутиком, потому 
что он ходил с прутиком. 

В 7 главе мышь Соня рассказывает о сестричках, которые 
жили припиваючи, от слова «пили». 

А в 3 главе Соня говорит о том, как устала от глупостей: 
«Этого просто не вынести!» и Алиса предлагает ей выне-
сти что-то в буквальном смысле. То есть обыгрывается слово 
вынести, использованное в двух своих значениях: 1) переме-
щать наружу и 2) терпеть что-либо неприятное.
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Омонимические каламбуры используют в качестве ос-
новы слова с одинаковым звучанием, но разным лексическим 
значением.

В 7 главе упоминаются кисельные барышни. Имеется 
в виду фразеологизм кисейная барышня, который исполь-
зуется по отношению к девушке с ограниченным кругозором 
и неприспособленной к жизни. 

Здесь же Алиса говорит, что не раз пыталась убить время, 
а герои воспринимают Время как живое существо: «Убить 
Время! Разве такое ему может понравиться!»

В 10 главе Грифон объясняет название рыбы «треска» 
тем, что от нее «много треску». 

В паронимических каламбурах автор обыгрывает 
принадлежащие к одной части речи однокоренные слова, име-
ющие структурное сходство, но разное значение.

Например, в 9 главе Грифон рассказывает, что получил 
классическое образование во время игр в классики со своим 
учителем. 

Образец парономатического каламбура можно за-
метить в разговоре героев о школьных предметах в 9 главе: 
они «Чихали и Пищали», изучали «Скольжение, Причита-
ние, Умиление и Изнеможение», «Рифы, Грязнописание 
и Мать-и-мачеху». 

Очевидно, что под данными названиями изучаемых в шко-
ле действий имелись в виду другие, наиболее для нас привыч-
ные – чтение, письмо, сложение, вычитание, деление, умно-
жение, мифы, чистописание, математика.  

Кэрролл уделяет внимание и полисемическим калам-
бурам:

Во 2 главе Алиса говорит себе, что большим девочкам 
нельзя плакать, имея в виду не возраст, а свой резко увели-
чившийся рост.

В 3 главе полисемический каламбур основывается на зна-
чении слова «сухой» – 1) лишенный влаги и 2) скучный, ког-
да Грифон пытается высушить промокших героев историче-
ским рассказом. 

Пример антонимического каламбура находим 
в 7 главе:
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– Больше чаю она не желает,  – произнес Мартовский 
заяц в пространство.

– Ты, верно, хочешь сказать, что меньше чаю она не 
желает: гораздо легче выпить больше, а не меньше, чем ни-
чего, – сказал Болванщик».

 Таким образом, каламбур используется Льюисом Кэррол-
лом не только в качестве средства, помогающего придержи-
ваться определенного литературного жанра, но и в качестве 
способа оформления сюжета. Игра слов в сказке о приключе-
ниях Алисы рождается не только из особенностей английского 
языка и культуры, но носят индивидуальную печать автора. 
Именно поэтому его герои и сюжетные повороты являются 
уникальными, а стиль представляет огромный интерес для 
лингвистов и литературоведов.

Игра слов является значимой фигурой в стиле Льюиса 
Кэрролла. Благодаря своей многогранности этот прием ис-
пользуется для иллюстрации нравов героев, что помогает 
читателю создать полную картину происходящего. Льюис 
Кэрролл использует все доступные возможности для игры со 
словами, что говорит о том, что язык предоставляет неограни-
ченное поле для экспериментов.
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Аннотация. В статье исследуется образ главной героини пьесы Остров-
ского «Гроза» в контексте библейской трактовки нравственности. 
Основной акцент делается на понятии «фарисейство» как символ 
лицемерия и равнодушия. Также проводится сопоставительный 
анализ с другими пьесами и делается акцент на морально-нрав-
ственном воспитании молодежи в духе православия.

Ключевые слова: фарисейство, равнодушие, горячее сердце, ис-
кренность, нормы морали. 

Основой преподавания литературы всегда было формиро-
вание личности человека. Именно это было главным всегда, но 
особенно важным стало в настоящее время, когда постмодернист-
ские ценности с их нестабильностью определений «добро и зло» 
вышли на первый план и активно отвоевывают свое пространство 
во всех сферах жизни, включая литературу и искусство. Осла-
бление цензуры привело к тому, что классические произведения 
трактуются слишком вольно и зачастую просто безнравственно. 
Поколению, сформировавшему свой «взгляд на литературу» 
в советской школе проще, ориентиры были представлены, хотя 
зачастую был перекос в классово-сословный характер и ура- 
патриотизм. Но на сегодняшний день мало читающие школьни-
ки или совсем не читающие могут действительно подумать, что 
театральные постановки Богомолова – это и есть классика рус-
ской литературы, и это только одна фамилия, имя им легион. 
Это просто преступление против нравственности подрастающего 
поколения. Вот почему учитель на уроках литературы должен 
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в ненавязчивой форме, без назидательности показать, что на са-
мом деле имел ввиду классик-автор, опираясь на лучшее насле-
дие литературоведения и православные ценности. 

Почему нужна ненавязчивость и отсутствие категоричности? 
Дело в том, что нынешнему молодому поколению предостави-
ли больше прав и свободы в школе, появилась возможность 
слишком активно не соглашаться с учителем, не имея никакой 
научной базы, появился излишний критицизм в сознании, так-
же возникло и понятие «новые родители». Все это подталки-
вает учителя к тому, чтобы свое мнение он представлял не как 
аксиому или мнение критиков правящей партии, но как вари-
ант мнения. А вот привести учащегося к тому, что считает учи-
тель, в этом и задача и профессиональное мастерство. Но ведь, 
с другой стороны, это же и прекрасно! Ведь вспомним строе-
ние Библии, где назидание перемежается с притчами. Только 
десять заповедей прямо дают указания, во всех остальных слу-
чаях же ответ на вопросы идет притчами. На вопрос: «Кто есть 
ближний?» ответом следует притча о милосердном самарянине. 
(Луки 10: 25–37). На вопрос: «Можно ли исцелять в субботу?» 
следует ответ: «Кто из вас, имея одну овцу, если она упадет 
в яму, не возьмет и не вытащит?» (МФ 12 10:10)

Итак мне бы хотелось представить к рассмотрению образ 
Катерины из драмы А.Островского «Гроза»в системном аспек-
те, сопоставив с пьесами «Бесприданница» и «Лес». Главным 
при изучении этого образа и наиболее близким для подростков 
считаю тему одиночества в страшном и темном окружающем 
мире. Эта тема очень близка подросткам на сегодняшний день, 
о чем свидетельствуют опросы психологов. И еще важнейшей 
составляющей деятельности учителя современности считаю не-
обходимость проработать ситуацию с учениками и привести их 
к жизнеутверждающему выводу. Именно в этом и цель искус-
ства, к которому и принадлежит литература. Вспомним древ-
негреческий катарсис – очищение. «Спасение и настройка пси-
хики ребенка» – скажем сегодня. Также считаем необходимым 
формировать системное восприятие литературы, возможность 
обобщать и классифицировать материал, видеть параллели как 
в произведениях одного автора, так и между произведениями 
разных авторов. Поскольку «клиповость» мышления и сознания 
также являются характерными для нынешнего поколения.
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Конечно, все мы помним, что Катерина  – это «луч света 
в темном царстве», как сформулировал Н. Добролюбов. Но тем-
ное царство преподносилось все чаще как темный мир алчных 
купцов, акцент делался именно на их состоятельности, богатстве, 
значит бездушии. Советской школой совершенно игнорирова-
лось меценатство этого сословия, постройка школ и богоугодных 
заведений. Приведем только такой факт, что симбирский купец 
Николай Шатров пожертвовал 1000 рублей на завершение стро-
ительства знаменитого Дома-памятника И. А. Гончарову, (кото-
рый сегодня является одним им из символов Ульяновска – Сим-
бирска), возведенного по подписке по всей России, упомянем, 
что 1000 рублей на начало 19 века имела совсем другой номинал, 
это порядка 1000 000 по сегодняшним меркам. Владелица име-
ния Киндяковка Екатерина Максимилиановна Перси-Френч на 
свои деньги возвела в имении знаменитую гончаровскую бесед-
ку, которая является является не только символом Ульяновска, 
но уж и России. И Шатрова и Перси-Френч нельзя упрекнуть 
в алчности и бездушии, если изучить подробно их биографию. 

Итак темный мир 19 века и современности, что общего? Урок 
строится прежде всего на сопоставлении понятия «фарисейство 
и лицемерие», как определяющее лжи, фальшивого и жесто-
ко – равнодушного поведения и образа мыслей. Учитель вводит 
понятие «фарисей», подчеркивая прежде всего самолюбование, 
показное благочестие, обрядовость поведения, отсутствие само-
критики и любовь к комфорту. Словарь трактует понятие так: 
«В Древней Иудее: член религиозно-политической партии зажи-
точных слоев города, отличавшихся фанатизмом и лицемерием 
в выполнении внешних правил благочестия». 

Определяющим синонимом к понятию фарисей становится 
понятие лицемер. Приводится текст из Евангелия «Лицемер! 
Вынь прежде бревно из твоего глаза и тогда увидишь, как вы-
нуть соринку из глаза брата твоего!» (Матфея 7:5), рассказ о фа-
рисеях и их действиях, пересказ евангельских притч, использу-
ется презентация с изображением фарисеев для наглядности.

Притча о мытаре и фарисее может трактоваться в нашем 
случае как пример самолюбования, уверенности в своей непо-
грешимости, безразличия, показного благочестия с одной сто-
роны и искренности, раскаяния, отсутствие соблюдения по-
казных ритуалов с другой. Вспомним, фарисей хвалил себя  
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и благодарил Бога за то, что он не такой, как прочие воры, мо-
шенники, неверные супруги или как этот сборщик налогов. Мы-
тарь же не смел даже поднять глаз к небу и повторял: «Боже, 
будь милостив ко мне, грешнику!»

Далее учащимся предлагается заполнить таблицы и подтвер-
дить цитатами из текста и найти в поведении персонажей при-
знаки мытарей и фарисеев. 

Вспомните основные действия героев и занесите их в таб
лицу: (примерные ответы, текст из произведений вносят 
учащиеся).

Таблица 1 
Катерина Лариса Огудалова Аксюша

Примерные варианты ответов, обобщение материала:
Обобщение материала: 

Катерина Лариса 
Огудалова

Аксюша

Любит Бориса Любит Паратова Любит Петра 
Восьмибратова

Жертвует добрым име-
нем, нарушает данные 
обеты ради любви, не 
боится потерять доброе 
имея, любит детей, го-
това всем помочь

Прощает преда-
тельство Парато-
ва, разрывает все 
отношения нака-
нуне свадьбы, не 
боится молвы

Готова уйти с Пе-
тром, бежит то-
питься из-за люб-
ви

Далее учащиеся устанавливают общее и приходят к выводу: 
Катерина Лариса 

Огудалова
Аксюша

Искренне любит, глу-
боко чувствует, считает 
себя великой грешни-
цей, раскаивается 

Искренне любит, 
глубоко чувству-
ет, не может жить 
без истинной люб-
ви, не осуждает 
Карандышева за 
его выстрел, всех 
прощает, считает 
грешной себя

Искре любит, глу-
боко чувствует, 
стремиться к на-
стоящей любви, 
очень скромна
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Катерина Лариса 
Огудалова

Аксюша

Горячее сердце, при-
знаки мытаря

Горячее сердце, 
признаки мытаря

Горячее сердце, 
признаки мытаря

Учитель предлагает вспомнить основные поступки других 
персонажей:

Таблица 2
(примерные ответы, текст из произведений 

вносят учащиеся) 
Кабаниха

Тихон
Борис

Паратов, 
Карандышев

Гурмыжская, 
Буланов

Вывод учащихся: примерные варианты ответов, обобще-
ние материала: 

Кабаниха
Тихон
Борис

Паратов, 
Карандышев

Гурмыжская, 
Буланов

Кабаниха:
Проводит время  
в назиданиях, рав-
нодушна к страда-
ниям, фальшива
Тихон: жалеет Ка-
терину, но не пред-
принимает ниче-
го для ее счастья, 
вял, апатичен
Борис бездействе-
нен, ценит ком-
форт

Паратов:
Практичен, алчен, 
превыше всего це-
нит комфорт и удо-
вольствия
Карандышев:
Тщеславен, мело-
чен, горд

Гурмыжская:
Жадность, лжи-
вость, создание 
ложно-положитель-
ного образа
Буланов:
практицизм, услуж-
ливость, бесприн-
ципность

Окончание таблицы 1
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Кабаниха
Тихон
Борис

Паратов, 
Карандышев

Гурмыжская, 
Буланов

Ничем не жертву-
ют для героини. 
Холодное сердце, 
равнодушие, прак-
тицизм, отсутствие 
раскаяния и сомне-
ния в своих дей-
ствиях

Ничем не жертву-
ют для героини. 
Холодное сердце, 
равнодушие, прак-
тицизм, отсутствие 
раскаяния и сомне-
ния в своих дей-
ствиях

Ничем не жертву-
ют для героини. 
Холодное сердце, 
равнодушие, прак-
тицизм, отсутствие 
раскаяния и сомне-
ния в своих дей-
ствиях

Темный мир, фари-
сейство, лицемерие

Темный мир, фари-
сейство,
лицемерие

Темный мир, фари-
сейство, лицемерие

 
Обязательно укажем тот факт, что ответы учащихся, конеч-

но, могут и должны отличаться по формулировке, также, как 
и цитаты из текста будут разниться, но в итоге учащиеся прихо-
дят к одному совместному и, что самое главное, самостоятель-
ному выводу о деятельности героев и принадлежности их к тем 
или иным нравственным типам. Список персонажей же носит 
приблизительный характер, его можно расширить по желанию 
учителя. Но главным результатом данного вида деятельности 
считаем, что учащиеся приходят к выводам об искренности 
и неискренности персонажей, принадлежности к фарисейству, 
лжи и лицемерию как основным составляющим их характеров. 
Далее учащимся можно предложить проанализировать и клас-
сифицировать персонажей других авторов по этой же схеме  
с целью уметь сопоставлять произведения. 

Таким образом, сопоставив эти три образа, учащиеся уста-
навливают взаимосвязь между текстами, углубленно работают 
с монологами персонажей, погружаясь в текст. Главным же ре-
зультатом же данного вида филологического анализа является 
то, что ученик обращается к евангельским понятиям, основы-
ваясь на них, приходит к выводам о сущности героев, причине 
их поступков. Равнодушие и расчетливость, лицемерие и лжи-
вость так свойственные древним фарисеям, начинают видеть 
учащиеся в персонажах 19 века, транслируя это на современ-

Окончание таблицы 2
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ную действительность. Именно этими чертами и объединены 
все герои «темного мира» Островского. Героини же, будучи 
жертвами обстоятельств, как и Снегурочка в весенней сказке 
автора, горячо чувствуют, раскаиваются, всех любят и погиба-
ют (за исключением Аксюши). Акцент на противопоставлении 
горячего сердца и фарисейства в трех пьесах заставляет уча-
щихся обратить внимание на эти свойства человека и приме-
нить их к сегодняшней действительности. Учащиеся приходят 
к выводу, что героини одиноки в темном мире, не находят под-
держки, но искренность, способность чувствовать, отсутствие 
лицемерия и являются самыми лучшим качествами героинь, 
несмотря на трагизм их судеб. Представители же «темного 
царства» не менее одиноки, но при этом еще и отвратительны, 
являются губителями судеб и несчастны в итоге. 

Обращение к изучению православной культуры через лю-
бимые образы литературы, а также обращение к библейским 
притчам для формирования мировоззрения учащихся является 
главным результатом учителя, поскольку именно это поможет 
им верно разобраться во всех ситуациях и укрепиться морально, 
а также подтолкнуть к комплексному анализу и сопоставлению 
текстов, в этом и заключается задача учителя-филолога.
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Аннотация. В статье раскрываются особенности применения ло-
кального материала, поэзии местных авторов, посвященной 
малой родине для проведения конкурса чтецов. Показаны 
формы, методы и приемы организации мероприятия. 

Ключевые слова: культурная компетентность, патриотическое от-
ношение, чтение, творческие конкурсы. 

Базовым условием социализации личности является 
формирование культурной компетентности, составляющие 
которой  – знание культурных ценностей и традиций об-
щества, владение современными информационными тех-
нологиями, знание классических образцов гуманитарной 
культуры, образованность, креативные способности, комму-
никабельность. Формирование патриотического отношения 
к малой Родине подразумевает любовь и заботу, уважение 
к местным традициям, почитание места своего рождения 
и места проживания как своей Родины, уважение к пред-
кам, проживавшим на данной территории, любовь и терпи-
мость к землякам, желание помогать им. 

Наиболее значимую роль в формировании культурной 
компетенции играет чтение. Чтение является мощным фак-
тором развития личности, поэтому основной задачей препо-
давателей литературы останется приобщение их к чтению 
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всеми путями, включая современные информационные тех-
нологии и формирование информационной и читательской 
культуры.

Одним из средств приобщения к чтению являются твор-
ческие конкурсы чтецов, которые развивают такие компо-
ненты творческого потенциала, как гибкость в мышлении 
и действиях, способность высказывать оригинальные идеи 
и изобретать новые, восприятие неоднозначности вещей 
и явлений, развитие интуиции, художественного вкуса, ин-
дивидуальных задатков обучающихся.

Поэзия, как один из жанров литературы, является источ-
ником и средством обогащения образной речи, развития 
поэтического слуха, этических и нравственных понятий. 
С раннего детства закладывается любовь к художественно-
му слову. Поэзия расширяет представления об окружающем, 
развивает умение тонко чувствовать художественную фор-
му, мелодику и ритм родного языка. Поэтические произве-
дения вызывают эмоциональный отклик обучающихся. Чте-
ние и заучивание стихов позволяет улавливать созвучность, 
мелодичность речи, а также решает задачи формирования 
звуковой культуры речи: помогает овладению средствами 
звуковой выразительности (тон, тембр голоса, темп, сила го-
лоса, интонация), способствует выработке четкой дикции. 
А ведь все мы знаем, что при декламации стихов студен-
ты учатся элементам исполнительского искусства, овладева-
ют умением выразительно, эмоционально передавать текст, 
а главное, раскрепощаются. Конкурсы чтецов дают возмож-
ность для самореализации, позволяют продемонстрировать 
свои умения в выразительном чтении наизусть поэтических 
стихотворений.

Дополнительным заданием для чтецов является созда-
ние мультимедийной презентации как фона для чтения 
произведения, позволяющее выразить личное отношение 
к произведению. 

Конкурс преображается в подобие инсталляции, где 
каждый участник концентрирует максимум выразительных 
средств, в том числе и высокотехнологичных, для художе-
ственной подачи произведения.
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Большим плюсом для обучающихся становится проду-
манная работа с информационным и художественным ма-
териалом о малой родине, что, несомненно, углубляет их 
знания и формирует чувство патриотизма.

Предлагаем проект конкурса, который проводился 
в ГБПОУ «Чайковский техникум промышленных техноло-
гий и управления».

Идея проекта:
Создание сценария конкурса чтецов «Весна на Речной – 

литературный Чайковский», где будут предложены произ-
ведения о весне поэтов города Чайковский.

Цель проекта:
Разработка сценария конкурса чтецов и проведение 

его в Чайковском техникуме промышленных технологий  
и управления.

Задачи проекта:
•  разработать сценарий конкурса чтецов;
•  определить список чтецов, участвующих в конкурсе;
•  совместно с обучающимися выбрать из творческого 

наследия локальных авторов для выступления стихотворе-
ния, подходящие по тематике;

•  разработать критерии оценивания конкурсантов и оце-
ночные листы для членов жюри;

•  выбрать из числа обучающихся ведущих для тематиче-
ского мероприятия;

•  разработать наглядную презентацию для визуального 
сопровождения мероприятия;

•  составить список членов жюри;
•  пригласить в качестве члена жюри одного из чайков-

ских поэтов;
•  определить время и место проведения мероприятия.

Целевая аудитория.
Обучающиеся Чайковского техникума промышленных 

технологий и управления.
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Описание проекта.
Такая форма проведения внеклассного мероприятия как 

конкурс чтецов интересна для обучающихся, так как рожда-
ет соревновательный дух и желание реализовать свои твор-
ческие способности, что крайне важно для студентов. Ис-
пользование литературного материала, его интерпретация 
способствует развитию интереса к изучению литературы 
молодым поколением. Данный проект показывает методику 
подготовки и проведения мероприятия, форму его проведе-
ния как конкурса чтецов. Она включает разработку целей 
мероприятия, показывает этапы подготовки и проведения, 
уделив большое внимание работе с обучающимися, привле-
ченными для проведения данного конкурса. Для структури-
зации работы важно определить дату, время, место, поря-
док проведения конкурса; определить этапы конкурса:

1)  провести внутренний отборочный тур среди студен-
тов первого – второго курсов; 

2)  сформировать список участников; 
3) подготовить к выступлению участников, наградить 

победителей в различных номинациях.

Конкурсная программа готовится согласно разработан-
ному сценарию. Готовятся критерии оценивания. Высту-
пления конкурсантов включают озвучивание имени автора, 
названия стихотворения и собственно декламацию произ-
ведения на языке оригинала. Возможно музыкальное со-
провождение, использование дополнительных атрибутов, 
декораций, костюмов. Соблюдение принципа единообразия 
является необходимым условием для достижения заявлен-
ной цели конкурса.

Ожидаемые результаты:
• формирование межпредметных компетенций;
• формирование коммуникативных компетенций;
•  развитие навыков устной монологической речи;
•  получение опыта публичного выступления.
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Таблица 1
Рабочий план реализации проекта

Этап проекта Деятельность Планируемый 
результат

Подготови-
тельный

разработать тематиче-
ский сценарий конкур-
са чтецов 

Готовый к исполь-
зованию сценарий 
внеклассного меропри-
ятия

определить список 
чтецов, участвующих  
в конкурсе

Приобщить к творче-
скому наследию обуча-
ющихся техникума

Основной совместно с обучающи-
мися выбрать из твор-
ческого наследия чай-
ковских авторов для 
выступления стихотво-
рения, подходящие по 
тематике

Обучающихся знако-
мятся с творчеством 
местных поэтов

Определиться с со-
ставом конкурсного 
жюри, пригласить чай-
ковского автора в каче-
стве председателя

Состав жюри, компе-
тентный в оценивании 
творческих навыков 
обучающихся

Разработать критерии 
оценивания конкурс-
ных выступлений

Оценочный лист, по-
могающий объективно 
оценить каждого кон-
курсанта

Заключитель-
ный

Провести внеклассное 
мероприятие «Весна 
на Речной  – литера-
турный Чайковский», 
наградить победителей

Мероприятие, всесто-
роннее развивающее 
обучающихся и под-
готавливающие их  
к публичному высту-
плению, например,  
к предстоящему демон-
страционному экзамену 
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Приложение 1
Сценарий мероприятия «Весна на Речной»

Ведущий 1. Когда горят Зари окошки,
Пейзаж вечерний сердцу мил – 
Березок вешние сережки
И гроздья поздние рябин.
Ведущий 2. И гул машин на стройках новых,
Веселый гомон детворы…
Здесь много есть моих знакомых,
Достойных жителей Зари.
Ведущий 1. Добрый день, уважаемые гости и участники 

конкурса чтецов «Весна на Речной». Мы рады приветствовать 
вас. Посвящен он теме декады отделения на Речной, а имен-
но «Весна на Заречной улице». Непременным условием стало 
прочтение стихотворений о весне наших поэтов, т.е. поэтов го-
рода Чайковский.

Ведущий 2. Так как это конкурс, то кто-то должен его оце-
нивать. Разрешите представить наше многоуважаемое жюри.

Ирина Юрьевна Трапезникова  – педагог  – организатор, 
председатель жюри.

Ведущий 1. Татьяна Ивановна Матулявичене  – заведую-
щая библиотекой на отделении Речная.

Ведущий 2. Светлана Николаевна Маричева – поэт нашего 
города Чайковский.

Ведущий 1. Немчанинов Егор – студент группы 1 – 29.01А, 
отделения Декабристов, победитель краевого конкурса чтецов 
«Стихи, опаленные войной».

Ведущий 2. Светлана Николаевна, мы просим вас попри-
ветствовать участников конкурса и пожелать им удачи.

Ведущий 1. Итак, участники конкурса готовы показать 
свое мастерство. Жюри готово оценивать участников конкур-
са. Зрители готовы слушать и поддерживать своих друзей. 
Тогда конкурс чтецов объявляется открытым!

Ведущий 2. Земля боится весны. Тает лед, разрывая жилы. 
Напрягаются и лопаются почки — это боль… это перерожде-
ние. Старое, не успевшее отжить свое, схлестывается с моло-
дым, не успевшим войти в силу. Чухланцев Валентин «Мар-
товское утро», читает Юркова Мария, группа 2 – 43.01П.
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Ведущий 1. Весной дует самый, что ни на есть настоящий 
ветер перемен, он дует так сильно, что способен принести пе-
ремены в жизнь каждого… Николай Бурашников «Мать», ис-
полняет Тетерина Алиса, группа 1-43.02.

Ведущий 2. Убрав с земли снег, растормошив заснувшую 
реку, весна освободила людей от теплой одежды, разбро-
сала под ноги зеленые ковры, развешала повсюду зеленые 
портьеры и занавески, снизила цены на живые цветы и мерт-
вые улыбки, – словом, распорядилась так хорошо, так ловко 
и так заботливо, что не ценить всего этого невозможно. Сти-
хотворение «Городская весна» Чухланцева Валентина в ис-
полнении Бичуриной Юлии, группа 1 – 43.01Пк.

Ведущий 1. Весна — это прекрасное время для того, 
чтобы вновь открыть любовь в собственном сердце, узна-
вая ее во взглядах людей, в криках птиц, в ростке, проби-
вающемся сквозь толщу земли… На очереди стихотворение 
«Апрель» Орловского Евгения, читает Данилов Сергей, груп-
па 2 – 43.01Пка.

Ведущий 2. А чем пахнет весна? Мокрым снегом, дождем, 
влажными улицами и сырыми ветками. И еще весна непремен-
но пахнет надеждой. Это наверняка. Сколько бы тебя жизнь 
ни старалась уверить в обратном. Марк Колегов «Пасхальный 
день весной согрет…» исполняет Еговцева Оксана, группа 
1 – 43.02.

Ведущий 1. С апрельским воздухом всегда так. Он насы-
щен невысказанным обещанием неведомо чего. Обычно уже  
в конце мая становится понятно, что это был обычный сезон-
ный гормональный сбой в организме. Но до конца мая я, по-
жалуй, побуду доверчивым дураком. Глупо отказывать себе  
в таком удовольствии. И вновь Марк Колегов «Изба чиста, по-
мыта к Пасхе…» в исполнении Мурыгина Владислава», груп-
па 1 – 19.02.

Ведущий 2. Не забывайте, что весна длится всего три меся-
ца, нужно за это время все успеть — влюбиться, сдать сессии, 
наделать глупостей и снова все исправить к лету! Стихотворе-
ние «Идет весна» Санникова Владимира, читает Лехтина Ма-
рия, группа 2 – 43.01Пка.

Ведущий 1. Постоянная доброта может творить чудеса. По-
добно тому, как солнце может растопить лед, так и доброта 



Основные направления обновления содержания филологического образования в современной России148 

изгоняет непонимание, недоверие и враждебность. «Первый 
гром, ах, первый гром…» Николая Бурашникова в исполнении 
Сафаргалеевой Эльвиры, группа 1 – 38.02Т.

Ведущий 2. В каждом из нас живет маленький, очень неж-
ный человечек. Весной он просыпается, чтобы получить свою 
дозу солнечного света и любви! Стихотворение Светланы Ма-
ричевой «Где  – то маленькую речку…», которое исполняет 
Кривошеина Глория, группа 1 – 43.02.

Ведущий 1. Мы будем бродить по улицам, и ржать до оду-
рения. Мы не глупые, просто на нас так весна действует. На-
дежда Купава «Весна на Заринских улицах…» в исполнении 
Тимофеевой Светланы, группа 1 – 43.01П.

Ведущий 2. Вот и прозвучали все стихотворения. Сколько 
талантливых замечательных людей мы сегодня с вами услыша-
ли и увидели.

Ведущий 1. И мы вам предлагаем послушать еще одного. 
Немчанинов Егор готовится к новому конкурсу чтецов, где он 
читает стихотворение Александра Твардовского «Памяти Гага-
рина». Егор, пожалуйста, просим вас.

Ведущий 2. Паустовский писал: «Читайте! И пусть в вашей 
жизни не будет ни одного дня, когда бы вы не прочли хоть 
одной страницы из новой книги!»

Ведущий 1. Конечно же, произведения далеко не всех поэ-
тов нашего города мы услышали, но, мы надеемся, что заинте-
ресовали вас их творчеством и вдохновили познакомиться с их 
стихотворениями и прозаическими произведениями. Читайте!

Ведущий 2. Наш конкурс подошел к своему завершению. 
Всем большое спасибо и до новых встреч! А наше многоуважа-
емое жюри за работу!

Таким образом, подобная проектная деятельность с исполь-
зованием регионального материала способствует формирова-
нию культурологической компетенции у обучающихся, помога-
ет в процессе обучения и воспитания изучать опыт, культуру, 
традиции, нравственно-этические ценности своего народа.
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РАЗВИТИЕ ЛИНГВОКУЛЬТУРОЛОГИЧЕСКОЙ 
КОМПЕТЕНЦИИ У ДЕТЕЙ-ИНОФОНОВ ПОСРЕДСТВОМ 
РАБОТЫ С УСТАРЕВШИМИ СЛОВАМИ

ГРУДИНА АННА ВЛАДИМИРОВНА,
учитель русского языка и литературы  
МБОУ «Средняя общеобразовательная школа № 45  
им. Маршала Советского Союза Г. К. Жукова», г. Калуга

Аннотация. В статье обосновывается важность применения эле-
ментов компонентного анализа при работе с трудными и не-
знакомыми словами. Утверждается мысль, что интерпретация 
устаревших слов на предтекстовом этапе работы с текстом не 
только способствует пониманию пространственно-временных 
отношений в произведении, но и развивает в детях-инофонах 
лингвокультурологические компетенции.

Ключевые слова: лингвокультурологическая компетенция, про-
странственно-временной континуум, устаревшие слова, семный 
анализ.

Язык  – это ретранслятор культурных, общественно- 
политических запросов его носителей. И в первую очередь, 
динамика социокультурной и политической жизни сказыва-
ется на лексическом фонде. Одним из показателей влияния 
экстралингвистических факторов на лексический состав язы-
ка является перераспределение активного и пассивного запа-
сов слов, а именно – устаревание одних лексических единиц 
и появление других. 

Слова выходят из активного употребления и переходят 
в пассивный словарь, с одной стороны, потому что исчезают 
называемые ими реалии, с другой – они как обозначения ка-
ких-либо явлений, предметов, вещей в процессе употребления 
в языке могут вытесняться другими словами. В первом слу-
чае, по определению Н. М. Шанского, мы имеем дело с исто-
ризмами, во втором – с архаизмами.

Устаревшие слова не исчезают бесследно. Они продол-
жают функционировать, например, в художественной лите-
ратуре для создания колорита исторической эпохи. И здесь 
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прослеживается определенная взаимосвязь: архаизмы 
и историзмы придают художественному тексту ореол исто-
рической достоверности, но в то же время анализ их семан-
тики может служить средством погружения в пространственно- 
временной континуум произведения. Интерпретация простран-
ственно-временных отношений в тексте важна для понимания 
особенностей российской культуры и истории, что особенно не-
обходимо тем, кто изучает язык как неродной.

Таким образом, цель нашей работы – обосновать важность 
анализа семантики устаревших слов в осмыслении культур-
но-исторических процессов на примере стихотворения «Песнь 
о вещем Олеге» А.С.Пушкина. Выбор произведения не слу-
чаен: на наш взгляд, именно в художественных исторических 
произведениях пространственно-временные отношения игра-
ют определяющую роль в понимании происходящего. 

Для современного поколения носителей русского языка, 
а тем более, для тех, кто изучает его как иностранный, по-
нимание устаревших слов вызывает затруднение. Целесоо-
бразно, по нашему мнению, к их интерепретации подходить 
более скрупулезно. Этим и обусловлена актуальность данного 
исследования. Результаты работы будут значимы на предтек-
стовом этапе работы с художественным текстом, что позволит 
в итоге повысить уровень осмысления прочитанного. 

Объектом исследования в этой статье стали устаревшие 
слова, извлеченные из стихотворения «Песнь о вещем Оле-
ге», принадлежащем перу А.С.Пушкина – мастера в воссоз-
дании исторического колорита определенной эпохи.     

Методом сплошной выборки нами выявлены 37 лексиче-
ских единиц, которые, согласно современным толковым сло-
варям русского языка, считаются устаревшими. Из них 24 ар-
хаизма и 13 историзмов.

Помимо того, что устаревшие слова различны по степе-
ни своей архаичности в современном языке, они отличаются 
друг от друга еще и тем, что привело их в состав устаревшей 
лексики. Это отличие является наиболее серьезным и прин-
ципиальным.

Для лучшего понимания того, почему те или иные лекси-
ческие единицы считаются устаревшими в современном язы-
ке, мы использовали классификацию архаизмов Н. М. Шан-
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ского. Таким способом мы установили, что к собственно 
лексическим архаизмам, то есть к утратившим свой звуковой 
комплекс и приобретшим другой, можно отнести слова вещий 
(знающий, пророческий), ныне (сейчас), кудесник (волшеб-
ник), чело (лоб), ведать (знать), сеча (битва), промолвить 
(сказать), внемлеть (прислушиваться), почить (умереть, 
успокоиться, уснуть), доныне (до сих пор). 

В словах броня (воинский доспех, металлическая одежда, 
защищающая туловище), брань (война, битва), дума (раз-
мышление, мысль) устарели данные смысловые значения. 
Это семантические архаизмы. В некоторых значениях они 
являются обычными словами современного русского литера-
турного языка или позиционируются как историзмы.

Также среди устаревших слов, выявленных нами в тексте, 
есть группа лексико-фонетических архаизмов: отмстить 
(отомстить), врата (ворота), могущий (могучий), позлащен-
ный (позолоченный), глава (голова), брег (берег), вкруг (во-
круг), песнь (песня). В настоящее время используются слова 
с такими же корнями, но с другим звуковым обликом.

Лексико-словообразовательными архаизмами являются 
слова дивный, погибель. На данном этапе развития языка им 
соответствуют слова с той же самой непроизводной основой: 
дивный – удивительный, погибель – гибель.

Таким образом, мы установили признаки устарелости лек-
сических единиц. Что касается временного характера архаиза-
ции, то, согласно этимологическому словарю, все слова отно-
сятся к общеславянскому периоду формирования лексики, то 
есть унаследованы древнерусским языком из языка-основы, 
существовавшего до V–VI вв. н. э. на территории, заселенной 
славянскими народами. Использование общеславянской лек-
сики пронизывает текст историческим духом, погружая чита-
теля в пространственно-временной континуум древней Руси.

Выявленные в тексте историзмы, согласно классифика-
ции А. В. Калинина, можно отнести к следующим лексико- 
тематическим группам:

–  военные (дружина, отрок, броня, праща, секира);
–  явления общественно-политического порядка (князь, 

княжеский, тризна, слуга, волхв, дума, хозары, цареград-
ский).
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Можно сделать вывод об общественно-политическом ха-
рактере реалий, на фоне которых будут разворачиваться со-
бытия художественного текста.

Далее мы применили семный анализ, задача которого со-
стоит в том, чтобы охарактеризовать понятийную составля-
ющую слова в семантическом аспекте. Под семным (компо-
нентным) анализом О. Н. Селиверстова понимает процедуру 
расщепления значения на составные части. Для визуализа-
ции удобно каждую сему в словарном толковании нумеровать 
арабскими цифрами. Подобная нумерация помогает сфокуси-
роваться на каждом семантическом признаке.

Так, значение слова князь включает в себя следующие 
семы:

1) «предводитель»; 2) «войска»; 3) «правитель»; 4) «об-
ласти» 5) «в древней Руси»; 6) «в удельный период».

Понятийную составляющую слова дружина формируют 
семы:

1) «в древней Руси»; 2) «ближайшие»; 3) «княжеские»; 
4) «слуги»; 5) «важнейший»; 6) «отряд»; 7) «княжеского»; 
8) «войска».

Проанализировав таким образом все выявленные нами 
историзмы, мы составили вопросник, позволяющий система-
тизировать их семантику.

1. В каком государстве происходят описываемые собы-
тия? (князь «в древней Руси», дружина «в древней Руси», 
отрок «на Руси»).

2. В какое время? (отрок «IX–XIII вв.», хозары  
«в VII–X вв», князь «удельный период»).

3. О каком народе идет речь? (тризна «у древних сла-
вян», Царьград «старославянское»).

4. Каковы внешнеполитические связи можно выявить? 
(хозары «народ», «тюркского происхождения», «государ-
ство» «между низовьями Днепра и Волги»; цареградский от 
Царьград «Константинополь»).

5. Каковы реалии описываемого времени? (дружина «во-
йско»; броня «воинский», «доспех»; князь «предводитель», 
«войска»; пращ «оружие»; секира «оружие»).

6. Какой принцип взаимоотношений представлен? (князь 
«предводитель», «правитель»; дружина «ближайшие»,  
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«княжеские», «слуги», «важнейший», «отряд»; отрок «млад-
ший», «член дружины»; слуга «находящийся на службе», 
«отдающий себя» «полностью» «в распоряжение»).

7. Какие обычаи и верования прослеживаются? (волхв 
«языческий», «культ»; тризна «поминки», «по умершем», 
«пиршество»).

Анализ составных частей значения позволил нам описать 
пространственно-временной континуум текста. Кратко его 
можно представить в следующем виде:

События происходят приблизительно в IX–X вв. на 
Руси, которую населяют древние славяне. Принцип взаимо-
отношений основывается на жесткой иерархии: правитель- 
войско-слуги. Люди придерживаются языческих верований 
и обычаев, что говорит о дохристианском периоде жизни 
славян. Прослеживаются внешнеполитические связи древ-
них славян со столицей Византии  – Константинополем,  
а также с народом, населяющим территорию между низо-
вьями Днепра и Волги. С последним древняя Русь находится 
в состоянии вооруженного конфликта.

Таким образом, детально углубившись в семантику исто-
ризмов, мы уже на предтекстовом этапе составили представ-
ление о том, где, когда, с кем и в каких обстоятельствах бу-
дут происходить события, описываемые автором. Понимание 
этой информации поможет в большей степени осмыслить про-
исходящее, что было бы затруднительно без предварительно-
го анализа устаревшей лексики. 

В ходе работы над созданием статьи мы пришли к следу-
ющим выводам:

1. Пространственно-временной континуум отражает ин-
формацию об устройстве мира в ту или иную историческую 
эпоху.

2. Использование в художественном историческом тексте 
устаревшей лексики способствует восприятию происходящего 
как иного по отношению к современной реальности, помогая 
тем самым проникнуться духом изображаемой эпохи.

3. Анализ семантики устаревших слов на предтексто-
вом этапе изучения произведения готовит платформу для  
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полноценного его осмысления, так как дает представление 
об особенностях пространства и времени, в которые помеще-
ны герои.

4. Семный анализ трудных для понимания детьми- 
инофонами слов способствует развитию у них лингвокульту-
рологических компетенций.
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ПУТИ ИЗУЧЕНИЯ ПОЛИСЕМИИ СОЮЗОВ НА УРОКАХ 
РУССКОГО ЯЗЫКА В СРЕДНЕЙ ШКОЛЕ

ЕГОРКИНА ЮЛИЯ ДМИТРИЕВНА,
учитель русского языка и литературы  
МБОУ «Центр образования № 22 – Лицей искусств», г. Тула

Аннотация. Ключевая функция любого языка  – выражение всего 
многообразия окружающего мира: явлений, предметов, призна-
ков, действий и т.д. При произнесении любого слова, в созна-
нии человека возникает представление о названном предмете 
или явлении. Однако одним и тем же словом могут быть обо-
значены разные предметы, действия и признаки. Данный язы-
ковой феномен принято называть полисемией.
Стоит отметить, что богатство и многообразие языка заключа-
ется не в количестве слов, а в способности одного и того слова 
раскрывать значения в различных контекстах. Многозначными 
могут быть как знаменательные части речи, так и служебные. 
В нашей работе речь пойдет о сущности полисемии союзов рус-
ского языка, а также методике изучения данного феномена на 
уроках русского языка в средней школе.

Ключевые слова: асемантичность,  полисемия, союз, многознач-
ность, пути изучения.

Многозначными могут быть как самостоятельные части речи, 
так и служебные. Союз – это служебная часть речи, при помо-
щи которой оформляется связь между частями сложного пред-
ложения, между отдельными предложениями в тексте, а также 
(это относится к некоторым союзам) связь между словоформа-
ми в составе простого предложения [1,с. 308].  

Большинство союзов в русском языке имеют только одно 
значение, т.е. являются однозначными. Группа однозначных 
союзов узко специализирована, она характеризуется мини-
мальной связью с контекстом. Некоторые союзы могут выра-
жать несколько значений, т.е. быть многозначными. Также 
многозначные союзы называют асемантическими. Необходимо 
отметить, что значение многозначных союзов нельзя опреде-
лить без опоры на контекст. То есть за многозначными союзами 
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не закрепляется значение, потому что оно реализуется и уточ-
няется в определенном контексте.

Мы считаем, что при изучении союзов в средней школе не-
обходимо говорить том, что некоторые союзы могут иметь не-
сколько значений. Если не упоминать то, что многозначность 
свойственна союзам, то у обучающихся могут возникать труд-
ности при определении смысловых отношений в предложении.

Начинать изучение полисемии на уроках русского языка 
в средней школе следует уже в 7 классе при рассмотрении 
союза как части речи, а продолжать на примерах сложного 
предложения – в 9 классе. Для того чтобы детям было проще 
воспринять информацию о полисемии союзов, необходимо, как 
мы считаем, использовать наглядные, словесные и практиче-
ские методы обучения.

Безусловно, тема полисемии союзов должна заинтересовать 
школьников, поэтому в рамках данной темы мы создали линг-
вистическую сказку «Удивительная страна», которая поможет 
педагогу в интересной форме преподнести ученикам сложную 
для их понимания информацию.

Лингвистическая сказка «Удивительная страна»
В большой стране под названием «Грамматика» все жили 

дружно и помогали друг другу: самостоятельные части речи от-
вечали за название тех или иных предметов и явлений, а служеб-
ные помогали им поддерживать связь между собой.

Но вот однажды случилась беда: в СоюзГраде два друга 
повздорили. Союз и был из семьи сочинительных, а союз так 
что – подчинительных. Если подумать, то ссориться им и не из-
за чего. Но они, к сожалению, сумели найти повод для ссоры. 

Затеяли друзья спор: кто из них союз настоящий, а кто – 
притворяется. Союз так что был важной персоной и считал 
себя истинным, очень важным союзом. Основанием для такого 
мнения была его однозначность: союз так что выражал значе-
ние следствия. Союз и, в свою очередь имел несколько значений, 
что и послужило поводом для сомнения в его истинности.

– Дорогой мой друг, какое же значение у тебя?  – важно 
спросил союз так что. Хо-хо-хо, мне кажется, у тебя его нет!

– У меня много значений, ведь я многозначный! – вскрикнул 
союз и.
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– Какой-то ты неправильный союз! Вот я.. – начал союз так 
что, – придаю придаточному предложению значение следствия, 
моя роль неистово велика! – усмехнулся союз так что.

– Хм, ну и что? Зато я могу выражать не одно значение, 
благодаря чему являюсь более употребительным. Меня знают 
все! Благодаря мне можно выразить разнообразные отношения 
в предложении! – разгневался союз и.

– Ах так! – гневно вскрикнул союз так что.
Спор друзей мог продолжаться бы еще долго, но выкрики 

союзов услышало предложение. 
– Дорогие мои, прекратите ссориться! Что ты, союз и, что 

ты, союз так что – вы оба очень важны для нашей страны. 
Просто вы разные: ты, уважаемый союз так что – однознач-
ный, а это значит, что ты всегда употребляешься в придаточ-
ных предложениях следствия, выражая соответствующие зна-
чение, а ты, уважаемый союз и – многозначный, твой лучший 
друг – контекст, от которого, собственно говоря, и зависит твое 
значение, а также смысловые отношения, которые ты оформля-
ешь в том или ином предложении.

Предложению удалось рассудить двух друзей и впредь они 
больше не ссорились, ведь понимали, что им этого делать нель-
зя. Их функция другая – связывать части сложного предложе-
ния, отдельные предложения в тексте, а также (это относится 
к некоторым союзам) словоформы в составе сложного предло-
жения.

Для проверки знаний о полисемии союзов в средней школе 
можно использовать загадки:

– Я союз подчинительный, могу быть условным, а могу быть 
временным (когда);

– Я союз сочинительный, хоть и маленький, да удаленький, 
могу выражать наибольшее количество значений (и);

В рамках исследования, нами был разработан комплекс за-
даний, который поможет в формировании и закреплении знаний 
о полисемии союзов русского языка.

Задание 1.
Определите значение союза или в предложении:

Купи, пожалуйста, в магазине йогурт с клубникой или пер-
сиком.
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Задание 2.
Составьте сложноподчиненное предложение с придаточным 

изъяснительным при помощи союза чтобы.

Задание 3.
Развернуто расскажите о многозначных союзах русского 

языка. 

Задание 4.
Придумайте и напишите лингвистическую сказку  

о многозначности союзов.

Задание 5.
Объясните на примере союза «и» понятие многозначности 

союзов русского языка.

Задание 6.
Как вы думаете, многозначность союзов – явление положи-

тельное или отрицательное? Свою точку зрения аргументи-
руйте.

Задание 7.
Приведите пример многозначного сочинительного союза. 

Свою точку зрения обоснуйте.

Задание 8.
Докажите, что союз «потому что» однозначный.

Задание 9.
От чего зависит значение многозначного союза?

Задание 10.
Приведите пример многозначного подчинительного союза. 

Свою точку зрения обоснуйте.

Задание 11.
Определите средство связи в предложении – союз или союз-

ное слово, а также укажите его значение.
Мы не знаем, когда он вернется.

Задание 12.
Сравните предложения, приведенные ниже. Скажите, мо-

гут ли союзные слова быть многозначными? Свой ответ обо-
снуйте.
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1.Вспомни, что он тебе рассказал.
2.Девушка пошла в магазин, что находился недалеко от ее 

дома.

Мы считаем, что целесообразно включать задания, связанные 
с полисемией союзов, в школьные олимпиады по русскому язы-
ку. Школьная олимпиада – это новое образовательное простран-
ство, создаваемое с целью популяризации знаний, формирова-
ния мотивации, ответственности учащихся и учителей за уровень 
знаний, создание духа соревновательности, здорового соперни-
чества, удовлетворения запросов всех учащихся независимо от 
уровня подготовленности, подведение итогов работы всех форм 
дополнительного образования. Олимпиады, являясь одной из 
наиболее массовых форм внеурочной работы по учебным пред-
метам, помогают в определении степени готовности школьников 
к профильному или углубленному изучению предметов.

В последнее время большое распространение в школьной 
практике получила проектная деятельность. Проектная деятель-
ность направлена на достижение заранее определенного резуль-
тата. Проекты могут быть как индивидуальными, так и группо-
выми; как творческими, так и исследовательскими. Полисемия 
союзов может изучаться школьниками в рамках проектной де-
ятельности. Обучающимся можно предложить такие темы для 
проектов: «Роль многозначности в русском языке на примере 
союзов», «Полисемия сочинительных/подчинительных сою-
зов», «Как определить значение многозначного союза?», конеч-
ным продуктом деятельности которых может послужить: мини- 
словарь союзов с указанием их значений, презентация, памятка 
по определению значения союза и т.д.
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Развитие эмоционального интеллекта на основе 
методической лингвоконцептологии в условиях 
обновления ФГОС ООО

ИБРАГИМОВА МАРИЯ ЭДУАРДОВНА,
старший преподаватель кафедры филологического 
образования и родных языков АОУ ДПО УР «Институт 
развития образования», Удмуртская Республика, г. Ижевск

Аннотация. В статье рассматривается один из возможных вариантов 
организации деятельности по развитию эмоционального интел-
лекта на уроках русского языка и литературы в логике мето-
дической лингвоконцептологии – технологии, автором которой 
является доктор педагогических наук, профессор Н. Л. Миша-
тина. Раскрытие внутреннего содержания эмотивного концеп-
та «радость» строится на последовательной работе от опозна-
ния эмоции на основе имеющегося эмоционально-эстетического 
опыта (внутриличностный эмоциональный интеллект) к интер-
претированию поэтической «ситуации чувства», отражающей 
чужое ощущение эмоции (межличностный эмоциональный ин-
теллект). Расширенное личностное понимание находит вопло-
щение в творческом эссе, которое становится обобщением акту-
ализированного личностного понимания эмоции и углубленного 
осмысления чувства другого.

Ключевые слова: эмоциональный интеллект, внутриличностный 
эмоциональный интеллект, межличностный эмоциональный ин-
теллект, методическая лингвоконцептология, эмотивный кон-
цепт, радость.

Федеральный государственный образовательный стан-
дарт 2021 года вводит новую категорию в состав универ-
сальных учебных регулятивных действий – эмоциональный 
интеллект (ЭИ). Внедрению понятия в педагогику поспособ-
ствовали научно доказанная важность феномена и широкое 
распространение психологического знания в массовой лите-
ратуре. На сегодняшний день тема развития ЭИ в урочной 
деятельности является методически дефицитной, поэтому 
задача педагогического сопровождения становится особенно 
актуальной. Методы и приемы работы над ЭИ на уроках 
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русского языка и литературы отсутствуют, поэтому суще-
ствует необходимость разработки или адаптации форм раз-
вития ЭИ в рамках школьных дисциплин, в том числе и фи-
лологического цикла. 

Опираясь на компоненты данного вида УУД, обозначен-
ные в ФГОС ООО (п.43.3 Приказа Министерства просвеще-
ния  РФ от 31.05.2021 № 287 «Об утверждении ФГОС ООО»: 
«Различать, называть и управлять...»), а также на наиболее 
адаптированное для системы образования определение ЭИ как 
«способности к пониманию своих и чужих эмоций и управле-
нию ими» [4, с. 33], мы предлагаем для реализации поставлен-
ной цели развития ЭИ использовать технологию речевого раз-
вития обучающихся доктора педагогических наук, профессора 
Н.Л. Мишатиной «Методическая лингвоконцептология».

Данная технология предполагает формирование у обучаю-
щихся концептуальной картины мира, то есть подразумевает 
последовательную работу над словами-концептами, в процессе 
которой отобранная лексема раскрывается как сложнострук-
турное явление, в состав которого входит не только понятийная 
сторона (способы языкового закрепления концепта), но так-
же ценностная сторона (культурно-значимая составляющая)  
и образно-перцептивная (следы чувственного представления 
в памяти в единстве с метафорическими переносами) [3, с. 30].

Согласно учебной концептоцентрической модели обучения 
«Образ человека в мире» Н. Л. Мишатиной основой становит-
ся «идея целостного человека в его отношении к миру и са-
мому себе», которая подразумевает разделение сущностных 
характеристик человека на умения мыслить (разум), чувство-
вать (эмоции, чувства, страсти) и действовать (воля) в языке 
и культуре [6, с. 26-27]. Одним из компонентов концепту-
альной картины мира, отражающим представление о человеке 
чувствующем, становится пласт эмотивной лексики, включа-
ющей в себя базовые эмоции-концепты, поэтому возможным 
способом развития ЭИ в рамках учебного процесса может 
стать работа над эмотивными концептами. Данная деятель-
ность предполагает обращение не только к субъективному 
эмоциональному знанию обучающихся, но и к социально- 
культурному опыту, позволяющему обогатить эстетическую 
«копилку» школьника.
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Рассмотрим один из возможных вариантов лингвокульту-
рологического раскрытия эмотивного концепта «радость».

I. Одним из возможных вариантов актуализации знаний 
может стать цитата, например, П. А. Вяземского с пропу-
щенным исходным словом: «В душе блеснула (…), как ис-
кры яркие на снежном хрустале» [5, с. 38]. Предложенный 
контекст стимулирует к выделению характерных признаков 
возможных эмоций. В процессе поиска исходного слова учи-
телем фиксируются высказанные аргументированные вариан-
ты, в результате проведенной работы могут появиться следу-
ющие версии: радость, любовь, доброта, надежда, нежность, 
страсть, грусть. Имеющиеся интерпретации демонстрируют 
субъективность восприятия чувства и основываются на инди-
видуальном опыте проживания эмоции.

Для снятия возможной многозначности обучающим-
ся предлагается из имеющихся версий выделить то слово- 
концепт, которое является близким по эмотивному смыс-
лу к данному учителем синонимическому ряду. К набору 
эмотивных доминант, представленному в статье словаря- 
тезауруса эмотивной лексики Л.Г. Бабенко, относятся следу-
ющие состояния, характеризующие радость: «бодрость, ве-
селье, жизнерадостность, оптимизм» [1, с. 134]. Соотнесен-
ность существенных признаков данной группы эмотивных 
слов и искомого концепта помогают выбрать из предполага-
емых вариантов верный.

Концепт  – «архиватор смыслов» (С. Г. Воркачев), в нем 
сконцентрировано не только общекультурное, но и индивиду-
альное понимание, поэтому ассоциативно-интуитивный поиск 
концепта актуализирует опыт обучающихся, запуская процесс 
размышления над тем, как проявляется эмоция в момент ее про-
живания у меня и как интерпретирует ее автор, что способствует 
идентификации заложенного в основе цитаты состояния.

II – А. Следующий этап предполагает использование при-
ема вербальной синестезии для создания ассоциативных меж-
чувственных образов, основанных на реакциях по отношению 
к внешним проявлениям. Данная работа может проводиться 
на основе разных физических симптомов чувств (зрительные, 
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слуховые, обонятельные, осязательные, вкусовые), зона по-
иска может определяться любой частью речи.

Обучающимся предлагается подумать, какие вкусовые ощу-
щения рождает слово «радость», и зафиксировать возникаю-
щие ассоциации. Наиболее частая ассоциация, создаваемая ис-
ходным концептом, связана со вкусом сладости (или близкой 
к ней: торт, мороженое, шоколад, сахар, арбуз), к наиболее 
оригинальным образам можно отнести вкус ключевой воды, 
бабушкиного пирога или теплого хлеба с молоком. Опрос де-
монстрирует, что у большинства возникают стереотипные, об-
щепринятые ассоциации, но ценность данной работы заклю-
чается в порождении уникальных образов, свидетельствующих  
о возвращении к эстетическому переживанию эмоции. Система-
тическая работа над созданием ассоциативных рядов развивает 
творческое мышление и способствует поиску новых, отличных 
от других решений поставленной задачи.

Работа с синестетическими рядами позволяет воспроизвести 
пережитый эстетический и житейский опыт, отделив общепри-
нятое понимание от своего эмоционально значимого содержа-
ния. В процессе применения приема вербальной синестезии соз-
даются индивидуальные метафорические образы, использование 
которых возможно в последующей творческой деятельности.

Опознание эмоции, обращение к внутренним ощущениям 
развивает умение различать и называть свои эмоции, повы-
шает уровень самопознания и эмоциональной рефлексии, что 
позволяет работать над развитием внутриличностного ЭИ. Со-
вместная работа над поиском слова-концепта в авторской ин-
терпретации и аргументирование своей версии, озвучивание 
синестетических образов – эти приемы способствуют определе-
нию понимания чувств окружающих, то есть являются перехо-
дом к работе с другим видом ЭИ – межличностным.

II – Б. Для понимания чувств другого обучающимся пред-
лагается интерпретировать цитату из стихотворения М. И. Цве-
таевой «Радость – что сахар» [5, с. 52-53]. Данное сравнение 
помогает в выявлении общих признаков номинаций:

«Радость, как и сладкий сахар, доставляет удовольствие»; 
«Радость похожа на сахар, их объединяет сладость.  

По цвету сахар белый, как и радость бывает чистая и добрая»; 
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«Радость  – что сахар: сладкие, искрятся на свету. Ра-
дость – светлое чувство, как белый сахар, но, если радости 
слишком много – невкусно»; 

«Радость – что сахар, поднимает настроение, но, когда ее 
слишком много, становится плохо, теряется вкус»;

 «Радость – что сахар, чем сильнее и теплее она, тем бы-
стрее тает. Она придает «вкус» жизни, насыщает энергией, 
подпитывает нас». 

На этапе обмена мнениями учителем зачитывается ориги-
нальный текст М. И. Цветаевой: 

«Радость – что сахар,
Нету – охаешь,
А завелся как –
Через часочек:

Сладко, да тошно!»

Коммуникация, возникшая в процессе обсуждения и обме-
на мнениями, позволяет не только обогатить восприятие, но 
и ощутить себя на месте другого человека, интерпретировать 
причины возникновения его эмоций, расширить границы соб-
ственного видения.

Обращение к поэтическому тексту демонстрирует культурно- 
ценностное использование концепта. Примеры цитат П. А. Вязем-
ского и М. И. Цветаевой негласно выступают в качестве образцов 
портретов эмоций, в основе которых скрыт признак, «раскры-
тие» которого обеспечивает понимание чувства другого человека 
и последующую интериоризацию полученного опыта.

III. Итогом проделанной работы на обогащение представ-
ления о концепте является создание эссе – метафорического 
портрета слова, направленного на «присвоение» (осмысле-
ние и переживание, по Н. Л. Мишатиной) вновь прочитанных 
смыслов. «Слово почти всегда готово, когда готово понятие. 
Поэтому есть все основания рассматривать значение слова 
<…> как единство обобщения и общения, коммуникации 
и мышления» [2, с. 17].

Творческим импульсом к созданию портрета концепта «ра-
дость» является актуализированное собственное понимание 
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эмоции, наличие разработанного в процессе работы метафо-
рического инструментария, в основе которого лежат ассоциа-
тивные синестетические образы, а также взаимообмен интер-
претациями поэтических «ситуаций чувств». 

«Радость  – это светлое необъятное чувство, наполняет 
наше сердце, придавая силы, энергию для жизни».

«Радость – мгновение, кратковременное удовольствие, ис-
пытываемое в момент душевного подъема».

«Радость – свет, озаряющий храм нашей души».
«Радость  – цветочный аромат, едва уловимый, но такой 

притягательный».
«Радость появляется неожиданно, длиться недолго, исче-

зает и оставляет приятное послевкусие сладости».
«Радость  – это легкий порыв ветра в жаркий день, его 

отсутствие изнуряет, его навящивость холодит, достаточно 
ласкового теплого прикосновения, чтобы наполниться живи-
тельной силой и вздохнуть полной грудью».

Речетворческая деятельность является важным этапом ос-
воения, приращения и осмысления знания, потому что про-
цесс словесной фиксации «пережитого» переводит его в статус 
эмоционально-эстетического опыта, а от уровня вербализации 
эмоционального опыта зависит уровень ЭИ [7].

В процессе работы над развитием ЭИ в логике мето-
дической лингвоконцептологии мы, оттолкнувшись от на-
чального внутриличностного эмоционального представле-
ния (поиск эмоции, синестетические образы), обратились 
к межличностному восприятию (поэтические «ситуации 
чувств»), благодаря чему расширили границы собственно-
го видения, а затем вернулись при помощи речетворческой 
деятельности к «Я-компоненту» (метафорический портрет 
слова), но уже расширенному посредством полученного 
знания.

Последовательное прохождение этапов работы с эмотив-
ным концептом не только позволяет создать условия для 
проживания эстетической ситуации, но и способствует увели-
чению эмоционального тезауруса, помогает закрепить в сло-
варном запасе разные категории чувств, вербально репрезен-
товать эмоциональное состояние, выработать навык описания 
эмоционального опыта. 
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Системная работа учителя над развитием ЭИ школьников 
позволяет говорить о формировании аналитического мышле-
ния и рефлексивной составляющей проживания эстетической 
эмоции, помогает реализовывать индивидуальный подход 
в обучении и формировать языковую палитру выражения 
чувств каждого ученика.
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Аннотация. На основе существующих планов исследовательской 
деятельности школьников нами был составлен план исследова-
тельской деятельности по литературе. В статье поэтапно описы-
вается каждый шаг в руководстве исследовательской работой 
по литературе с обучающимся.

Ключевые слова: исследовательская работа, литература, школа, 
план, методика.

Учеными предлагается большое количество планов ме-
тодического сопровождения учащихся во время научно- 
исследовательской деятельности различным предметам, все 
эти планы изложены в научно-методическом сборнике под 
редакцией А. С. Обухова [1]. Однако мы не нашли плана, 
который в полной мере отражал бы специфику предмета ли-
тературы. Исходя из этого требуется разработать собствен-
ный план научно-исследовательской деятельности по ли-
тературе в школе с учетом существующих разработок, их 
достоинств и недостатков:

1)  обсуждение интересов и читательских предпочтений 
учащегося;

2)  выявление в интересующей учащегося области про-
блемных и дискуссионных вопросов; выбор темы;

3) изучение существующей по выбранной теме литерату-
ры, отбор источников;

4)  составление плана исследовательской работы;
5) написание введения;
6)  работа с отобранными источниками и написание черно-

вика теоретической главы исследовательской работы.
7)  чтение произведения, первичный анализ его в выбран-

ном направлении;
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8) написание практической части исследовательской работы;
9)  написание заключения;
10)  оформление исследовательской работы по стандар-

ту конкурса;
11)  подготовка к защите: составление текста выступле-

ния, мультимедийной презентации, выступление перед ау-
диторией, научным руководителем, другими учителями

12)  защита исследовательской работы.
Работа по сопровождению учащегося требует больших 

неординарных усилий: нельзя заниматься наставлениями 
и предлагать готовые алгоритмы действий, сдерживать 
инициативу детей, торопиться с выводами и т.д. [2, с. 211.]

Дадим комментарий к каждому выделенному нами эта-
пу научно-исследовательской деятельности с точки зрения 
взаимодействия научного руководителя (учителя) и иссле-
дователя (ученика).

Первым этапом учитель должен выяснить, какая лите-
ратура интересует учащегося, иначе исследователю при-
дется работать с книгой, которая ему неинтересна, а это 
может значительно снижать мотивацию и эффективность 
на всех последующих этапах работы. Учащийся может сам 
выбрать произведение, а может опираться на помощь учи-
теля, который должен предложить несколько вариантов, 
исходя из любимого жанра или темы. Стоит учитывать так-
же, что произведения, находящиеся в школьной програм-
ме, чаще всего являются изученными в полной мере, поэто-
му для исследования выбирать их стоит с осторожностью.

После этого учитель должен помочь учащемуся найти дис-
куссионный вопрос или недостаточную изученность выбран-
ного произведения. Для этого можно изучить существующие 
научные работы, в которых затрагивается эта тема.

Далее следует вместе с учащимся выбрать такую тему, 
которая будет интересна, посильна и иметь элемент новиз-
ны. Если два предыдущих этапа были выполнены в полной 
мере, это не вызовет затруднений.  Учащийся максимально 
реализуется как исследователь, сможет раскрыть свой потен-
циал, получить новые знания, умения и навыки [2, с. 204–
205]. При этом следует держаться ближе к тем темам, в ко-
торых педагог сам разбирается лучше всего.
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После выбора темы следует отбор первичных источни-
ков, который будет продолжаться до самого окончания ра-
боты над черновиком, однако начать его необходимо имен-
но сейчас, так как при работе над введением необходимо 
краткое описание научных публикаций по теме. При выборе 
источников необходимо тщательно контролировать учаще-
гося и оценивать авторитетность того или иного источника 
информации. Лучше ссылаться на авторитетные сайты, на-
учные статьи и книги.

По нашему мнению, самый сложный этап – написание вве-
дения к исследовательской работе, т.к. он требует от научно-
го руководителя опыта в исследовательской деятельности во 
время обучения в институте и понимания роли всех элементов 
введения. Во введении определяются все параметры исследо-
вания: цель, задачи, актуальность и новизна, предмет и объ-
ект, гипотеза и т.д. [1, с. 289]. В статьях Н. С. Литвиненко, 
С. А. Репинецкого, Г. Ф. Ермошкиной подробно раскрывается 
значение всех элементов введения, которые мы перечислили 
[1]. На этом этапе учащемуся может понадобиться больше 
помощи от учителя, особенно если он не владеет навыком 
составления введения.

При составлении плана научно-исследовательской деятель-
ности нужно направить учащегося и привести его к осознанию 
недостаточности в своих знаниях в определенных сферах для 
достижения цели. Учащийся должен проанализировать, какие 
шаги нужно предпринять, что изучить дополнительно для того, 
чтобы получить итоговый результат. Этот план должен лечь 
в основу оглавления и задач научного исследования.

После составления плана необходимо начать работу над 
первой частью исследования, где будут изложены основные 
теоретические положения изучаемой темы. Учащийся дол-
жен составить реферат с опорой на отобранную литературу, 
список которой может расширяться. При затруднениях необ-
ходимо составить план каждого параграфа, чтобы учащийся 
подбирал из литературы информацию для каждого пункта 
плана и пересказывал ее [1, с. 324]. Научный руководитель 
должен проверять результат по каждому параграфу и указы-
вать на недочеты. Обращать внимание нужно на смысловую 
целостность, логику повествования, грамотность и ясность  
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написанной учащимся информации, а также наличие ссылок 
на литературу.

После изучения теоретической части необходимо при-
ступить к чтению произведения, которое будет предметом 
анализа в исследовательской работе. Необходимо объяснить 
учащемуся, что делать это нужно с карандашом, выделяя 
цитаты. Чтение должно быть исследовательским, чтобы уча-
щийся сопоставлял изученный ранее теоретический матери-
ал с реальным произведением художественной литературы, 
подтверждал или опровергал факты, описанные там, или 
находил и выделял особенности текста, исходя из цели ис-
следования. Будет лучше, если научный руководитель тоже 
будет знаком с изучаемым произведением, чтобы ориентиро-
ваться в материале и качественно осуществлять сопровожде-
ние следующего этапа.

После чтения необходимо полностью написать черновик 
практической части исследовательской работы, где произве-
дение будет подробно рассмотрено в соответствие с задачами 
и целью. Нужно излагать факты последовательно, опира-
ясь на логику из реферативной части научно-исследователь-
ской работы. Для этого можно сначала выписать все цитаты 
с комментарием исследователя, а затем сгруппировать их по 
смысловым отрывкам. На этом этапе необходимо учить де-
тей вникать в проблему, формировать способность предлагать 
и разрабатывать необычные идеи, а не только искать факты, 
подтверждающие теоретический материал [2, с. 209].

Написав черновик работы, необходимо отредактиро-
вать его и отформатировать в соответствие с требованиями 
к оформлению научно-исследовательской работы, которые 
предложены организацией, проводящей научную конферен-
цию. Выполнение этого этапа требует от ученика умения 
пользоваться текстовыми редакторами.

На этапе подготовки к представлению результатов необ-
ходимо в первую очередь составить текст выступления, вклю-
чить в него введение, заключение, аргументацию полученных 
в заключении выводов из основной части работы [1, с. 326]. 
Стоит учитывать, что защита проекта не должна превышать 
5 минут, хотя регламент на конференции, где будет проходить 
выступление учащегося, может быть иным. После составления 
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текста нужно создать мультимедийную презентацию, включив 
в нее только основные положения выступления и иллюстрации 
к ним. Нужно помнить и об оформлении презентации: на ней 
не должно быть большого количества ярких цветов, текст дол-
жен быть хорошо виден и читаем на фоне, необходимо подчер-
кивать ключевую информацию и использовать маркеры. Уча-
щийся должен хорошо ориентироваться в своей работе, уметь 
отвечать на вопросы. Для этих целей необходимо провести 
репетицию защиты исследовательской работы перед классом, 
родителями, учителями, чтобы те задавали вопросы по теме 
выступления и исследовательской работе [1, с. 327].

Этап защиты исследовательской работы чаще всего прово-
дится в рамках научной конференции, но может проводиться 
и в классе. Если выступление было отрепетировано, учащий-
ся успешно сумеет защитить свое исследование.
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ГБПОУ ВО «Борисоглебский технолого-экономический 
техникум», Воронежская область, г. Борисоглебск

Аннотация. В статье раскрываются особенности проблемы совре-
менной школы – резкое падение интереса обучающихся к рус-
скому языку и литературе. Показаны формы, методы и приемы 
учебно-методической работы по совершенствованию образова-
тельного процесса.

Ключевые слова: разностороннее усовершенствование личности 
обучающегося, знание, умение, навык, грамотность, интерес 
к изучаемому предмету, личностно-ориентированное обучение, 
педагогическая технология, парное обучение, технология тесто-
вых заданий, технология проблемного обучения, деятельност-
ный подход, информационная технология.

На современном этапе развития общества и совершенство-
вания образования стоит задача, заключающаяся в разносто-
роннем росте личности, обладающей совокупностью знаний, 
навыков и умений, позволяющей ему уверенно чувствовать 
себя в повседневной жизни. 

Резкое снижение интереса обучающихся к предметам рус-
ского языка и литературы занимает одно из центральных мест 
в национальной школе. Это приводит к значительному сни-
жению грамотности, отсутствию умения правильно и логич-
но излагать мысли. У меня постоянно возникает вопрос: как 
вовлечь ученика в процесс активного познания? Как вызвать 
интерес к предмету? Как сформировать востребованную об-
ществом всесторонне развитую личность?

В современной России все более и более возрастает потреб-
ность в учителе, осмыслившем свою образовательную миссию. 
Настоящий педагог должен постоянно совершенствоваться, 
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учиться, осваивать новые педагогические технологии, осваивать 
неизведанное и успешно применять его на практике.

В своей педагогической работе я постоянно использую 
технологии личностно-ориентированного обучения – группо-
вые технологии, тестовые технологии, проблемно-поисковое 
обучение, информационно-коммуникационные технологии, 
здоровьесберегающие технологии.

Наиболее результативной технологией, которую я исполь-
зую, является система проблемного обучения. Студент ста-
новится более активным участником собственного процесса 
образования. Проблемное преподавание литературы и рус-
ского языка в современных учебных заведениях – это необ-
ходимость, так как оно является одним из главных критериев 
осуществления деятельностного подхода.

Несомненно, самым сложным этапом проблемного урока 
является создание проблемной ситуации, но в то же время 
технология проблемного обучения применима практически ко 
всем видам и формам уроков.

Изложив новый материал, группам обычно рекомендую 
описать изученный материал в виде опорной схемы, рисунка, 
таблицы, чтобы данное правило было легче запомнить. Затем 
происходит коллективное обсуждение, понравившиеся схемы 
записываются в тетрадь.

Использование тестов хорошо отслеживает знания об-
учающихся. На занятиях активно использую следующие 
виды тестовых заданий: состоящие из вопроса и вариантов 
ответа; предложение двух суждений для анализа; запол-
нение пробела в предложенной схеме или таблице; опре-
деление соответствия между позициями, отображаемых 
в столбцах.

Лучшей формой для партнерского взаимодействия обуча-
ющихся на уроках русского языка и литературы считается 
парная работа. Сотрудничая в паре, студенты могут закре-
пить изученный материал, а, проверяя друг друга, повторить 
пройденное.

Для поднятия интереса к своим дисциплинам, использую 
такие информационные технологии, как просмотр фрагментов 
экранизаций литературных произведений, конструирование 
презентаций, фонограмм.
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Русский язык и литература – серьезные и сложные дисци-
плины. На занятиях обучающимся приходится много работать 
механически (письменно), а потому преподаватель – словесник 
обязан ставить акцент на здоровьесберегающих технологиях. 
Для этого чередую и соблюдаю объемы и виды работ (само-
стоятельная работа, устная и письменная работа с учебником, 
выдача творческих заданий); индивидуально дозирую объем 
учебной нагрузки и правильно распределяю ее во времени. 

Систематически используя компоненты разноплановых 
технологий, прихожу к выводу, что студенты лучше понима-
ют и осмысливают выданную на уроке информацию – учатся 
объяснять, обосновывать, доказывать свои действия, тем са-
мым повышая интерес к изучаемым дисциплинам и применяя 
полученный опыт в жизни.
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Аннотация. В статье рассматриваются перспективы обновления со-
держания основного государственного экзамена по русскому 
языку, проблемы соблюдения учащимися школ Республики 
Башкортостан языковых норм в письменной речи; затрагива-
ются вопросы влияния родного языка на уровень владения 
нормами русского языка, причины снижения языковой гра-
мотности; анализируются типичные ошибки, допускаемые уча-
щимися школ Республики Башкортостан на Государственной 
итоговой аттестации в 9 классе. 

Ключевые слова: Обновление содержания дисциплины «Русский 
язык», контрольно-измерительные материалы, языковая норма. 

Ежегодно учителя русского языка и литературы, а также 
обучающиеся, которым предстоит сдавать основной государ-
ственный экзамен по русскому языку, перед началом учебно-
го года охвачены волнением, вызванным ожиданиями того, 
каким будет предстоящий экзамен, будут ли в КИМы вне-
сены изменения. На данный момент очевидно, что в КИМ 
ОГЭ по русскому языку 2023 года изменений по сравнению 
с КИМ предыдущего года не будет. Однако это не означа-
ет, что таковые изменения не последуют в 2024 году, и уж 
тем более не исключает анализа типичных ошибок, допущен-
ных на письменном экзамене учащимися. Эти два условных 
вектора и определяют в целом стратегию подготовки девя-
тиклассников к государственной итоговой аттестации.

В связи с этим хотелось бы остановиться на некоторых 
особенностях подготовки к данному экзамену и опереться 
на имеющийся опыт работы в составе предметной комиссии 
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основного государственного экзамена по русскому языку 
в Республике Башкортостан. 

Отметим, что любые изменения в КИМ, как правило, 
вызваны двумя основными причинами. Первая  – обновле-
ние содержания дисциплины «Русский язык», согласно Фе-
деральному государственному образовательному стандарту 
основного общего образования. Если меняется нормативная 
документация, то меняется и содержание аттестации. Если 
говорить о концептуальных подходах к отбору содержания, 
к разработке структуры КИМ, которые актуальны для те-
кущего экзамена, то это наличие системно-деятельностного, 
компетентностного, интегрированного, коммуникативно- 
деятельностного, когнитивного и личностного подходов. 
Все они определяются целями и задачами, прописанными 
в ФГОС. Кроме того, немаловажен факт преемственности 
между ЕГЭ и ОГЭ по русскому языку. Разработчики заданий 
неоднократно демонстрировали реализацию этой преемствен-
ности через изменение содержания КИМ, через корреляцию 
существующих критериев оценки (например, критерии К6 
и К10 в ЕГЭ, критерии речевого оформления при выполне-
нии заданий 3 и 4 на итоговом собеседовании). 

Вторая причина изменения содержания КИМ – это резуль-
таты экзамена предыдущего учебного года по русскому язы-
ку, а также результаты итогового собеседования. Они как раз 
позволяют вскрыть те проблемы, которые существуют в сфе-
ре школьного филологического образования: уровень чита-
тельской грамотности, практической грамотности учащихся. 
Любое задание, включенное в экзаменационные КИМы, име-
ет свой диагностический потенциал, свою диагностическую 
значимость. Если задание перестает работать, перестает вы-
полнять свою функцию, оно либо исключается, либо видоиз-
меняется. Если по каким-то параметрам учащиеся показывают 
низкий процент выполнения, то разработчики «усиливают» 
КИМы, чтобы не только сориентировать на должную подго-
товку по этому параметру в девятом классе, но и обеспечить 
ее на протяжении всего процесса изучения дисциплины.  

Проанализируем типичные ошибки, допущенные девя-
тиклассниками Республики Башкортостан на данном экза-
мене в 2022 году, и попробуем ответить на вопрос: каковы 
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же перспективы обновления содержания КИМ ОГЭ по рус-
скому языку? 

Говоря о заданиях с развернутым ответом – сжатом из-
ложении и сочинении-рассуждении  – важно отметить, что 
сегодня варианты КИМ ОГЭ не предполагают обязательной 
связи содержания текста для сжатого изложения с осталь-
ными частями экзаменационной работы (частями 2 и 3), 
хотя такая тематическая взаимосвязь не исключается вовсе, 
например, при работе с исходными текстами изложения 
и сочинения. Полагаем, что данная тенденция сохранит-
ся, поскольку в обратном случае при создании сочинения- 
рассуждения экзаменуемые зачастую прибегают к заимство-
ванию тезисов из текста изложения, и тогда собственные 
рассуждения, которые составляют особую ценность задания 
части 3, подменяются мыслями и мнениями автора исход-
ного текста изложения, происходит дублирование инфор-
мации в сжатом изложении и в сочинении. Напомним, что 
задания с развернутым ответом не претерпели значитель-
ных изменений после внесенных в структуру и содержание 
КИМ новинок в 2020 году. Такой «консерватизм» и «стой-
кость» заданий свидетельствуют о том, что диагностиче-
ский потенциал, заложенный в них, очень высок, и они 
хорошо работают на проверку заявленных компетенций. 
Соблюдение пунктуационных норм при написании сжато-
го изложения и сочинения-рассуждения составило менее 
50 % по итогам анализа результатов экзамена в Республике 
Башкортостан. Такой показатель является типичным и для 
других субъектов РФ. Но для разработчиков КИМ низкий 
процент выполнения является сигналом к тому, чтобы через 
меняющиеся задания или критерии их оценивания добить-
ся улучшения результата там, где он недостаточно высок. 
Единственное изменение, которое мы находим в проекте 
КИМ ОГЭ по русскому языку в текущем году,  – это пе-
ресмотр критериев оценивания, связанных с орфографиче-
ской и пунктуационной грамотностью учащегося и соблю-
дением фактической точности письменной речи: исключено 
понятие «негрубая» ошибка (и здесь также наблюдается 
преемственность с проектом КИМ ЕГЭ-2023 по русскому 
языку) в случае несоблюдения требований, предъявляе-
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мых к объему сочинения и изложения, или выполнения 
только одного вида творческой работы; уточнены случаи  
выставления баллов по критерию ФК1. Очевидно, что из-
менение ведет к большей строгости в оценке названных ви-
дов грамотности и фактической точности письменной речи. 
Полагаем, что эта тенденция также сохранится. 

На наш взгляд, возможные изменения коснутся части 2. 
В ней уже были серьезно изменены способы действия экза-
менуемых с языковым материалом: произошло укрупнение 
контролируемых элементов в каждом задании. Такое изме-
нение сразу дало результат: на основном этапе ОГЭ-2021 
резко увеличился процент неудовлетворительных отметок, 
и эти отметки были вызваны прежде всего отсутствием 
должных навыков работы с новыми заданиями. В 2022 году 
ситуация изменилась в лучшую сторону, однако процент 
неудовлетворительных отметок на основном этапе по-преж-
нему не может не беспокоить. 

Какие же типичные ошибки находим в экзаменацион-
ных работах учащихся по заданиям части 2 и каков услов-
ный рейтинг данных заданий с точки зрения процента вы-
полнения?

В состав заданий с наименьшим процентом выпол-
нения по итогам экзамена в Республике Башкортостан 
в 2022 г. (согласно среднему проценту) вошли следующие: 
задание 5 (орфографический анализ), задание 2 (синтак-
сический анализ), задание 7 (анализ средств выразитель-
ности). По ним усвоение проверяемых элементов содержа-
ния / умений составило менее 50 %. 

Орфографический анализ (задание 5) стал одним из са-
мых сложных, если анализировать процент выполнения по 
заданию в каждой из групп учащихся с соответствующей 
оценкой: так, даже среди девятиклассников, получивших за 
экзамен «5», только 62 % смогли выполнить данное задание 
и получить балл. Очевидно, что при его выполнении орфо-
графический словарь, разрешенный для использования, не 
может стать помощником, т.к. в центре внимания оказы-
вается не правописание слова, а соотношение орфограммы 
с предлагаемым для нее тезисом. Анализ этого соотноше-
ния требует знания не только орфографических правил, но 
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и теоретических сведений, умения видеть связь орфогра-
фии с другими разделами языка: фонетикой, морфемикой, 
словообразованием, морфологией, лексикологией. В ка-
честве примера можно привести слово ГОРЯЧО (благо-
дарить), к которому предлагался тезис: «в окончании на-
речий после шипящих под ударением пишется буква О». 
Этот тезис, выбранный в качестве верного многими уче-
никами, демонстрирует неумение определить правильный 
морфемный состав наречий, отсутствие флексии в которых 
определяется неизменяемостью слов данной части речи (ее 
морфологической особенностью). Подобная взаимосвязь, 
взаимообусловленность явлений на различных уровнях 
языка и требует отработки при выполнении предлагаемого 
орфографического анализа на уроках русского языка.

Задание 2 в структуре КИМ ОГЭ не является единствен-
ным заданием, проверяющим усвоение знаний учащихся по 
разделу «Синтаксис» (есть также задание 4). Однако мы 
наблюдаем существенную разницу между ними в проценте 
выполнения. Низкий процент выполнения задания 2 обу-
словлен прежде всего тем, что в нем представлены все еди-
ницы синтаксиса, которые необходимо уметь распознавать 
и анализировать. То есть по сравнению с точечным по сво-
ему характеру заданием 4 оно вмещает проверку усвоения 
материала всего раздела «Синтаксис» (то самое укрупнение 
контролируемых элементов, о которых говорилось выше). 
Наиболее типичными здесь были ошибки на определение 
количества грамматических основ предложения, их соста-
ва (учащиеся упускали из вида именную часть составного 
именного сказуемого, несущую основное лексическое зна-
чение; забывали о синтаксической функции союзных слов, 
которые в именительном падеже выступают подлежащим); 
ошибки при определении типа простого предложения, ком-
понентов, осложняющих простое предложение.

Распознавание и характеристика основных видов 
средств лексики – элемент содержания, также требующий 
к себе внимания (46 % учеников смогли выполнить анализ 
средств выразительности (задание 7). Наиболее сложными 
в распознавании для учащихся оказались такие средства, 
как метафора и фразеологизм. Возможной причиной невер-
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ных ответов является невнимательное прочтение формули-
ровки задания, которая предполагает в том числе и поиск 
вариантов ответов, где обозначенное средство выразитель-
ности отсутствует.

И здесь вновь имеет смысл вспомнить низкий процент 
пунктуационной грамотности учащихся, который они демон-
стрируют при написании текстов изложений и сочинений. 
Большое количество пунктуационных ошибок допускается 
при использовании осложняющих конструкций (обособлен-
ных обстоятельств, определений), при построении слож-
ных предложений с разными видами связи, при включении 
в создаваемый текст вводных слов и словосочетаний. Низ-
кий показатель пунктуационной грамотности (47 %) непо-
средственно связан с анализом синтаксическим: неумение 
верно распознать синтаксическую структуру предложения 
автоматически влечет за собой ошибки в пунктуации.

В части 2 нет специального задания, ориентированно-
го исключительно на грамматические нормы русского язы-
ка, однако судить об этой стороне грамотности учащихся 
Республики Башкортостан позволяют тексты изложения  
и сочинения: параметр «соблюдение грамматических норм» 
находится на втором месте после норм пунктуационных  
в условном антирейтинге.

Для Республики Башкортостан низкий показатель в со-
блюдении грамматических норм является «проблемным» 
достаточно давно и прежде всего обусловлен влиянием 
родного (не русского) языка, влиянием языковой среды. 
Так, например, отсутствие грамматической категории рода 
в башкирском языке (а для многих учащихся региона имен-
но он является родным) влечет ошибки в построении сло-
восочетаний на основе согласования на русском языке. Бо-
лее детальный разбор грамматических ошибок можно найти 
в статье Ю. В. Ошеевой [2]. В последнее время на себя 
обращают внимание работы, связанные с методами и тех-
нологиями обучения русскому языку тех, для кого он не 
является родным, в частности в сфере обучения русскому 
языку как иностранному студентов вузов [1], посвященные 
особой роли преподавателя русского языка как иностран-
ного в формировании языковой личности через усвоение 
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языковой нормы [3]. В поликультурном образовательном 
пространстве (а образовательные организации Республики 
Башкортостан, безусловно, являются таковыми) подобные 
работы могут способствовать поиску более эффективных 
методов и приемов обучения русскому как неродному.

Несмотря на то, что экзаменуемым можно было пользо-
ваться орфографическим словарем во время выполнения за-
даний всех частей КИМ, количество допускаемых орфогра-
фических ошибок велико. Данный результат, в частности, 
указывает на то, что такой навык, как умение пользоваться 
орфографическим словарем для определения нормативного 
написания слова, не является достаточно развитым, и сегод-
ня мы сталкиваемся с отсутствием прежде всего у школьни-
ков должной культуры пользования словарями.

На наш взгляд, учитывая сохраняющуюся тенденцию 
к расширению языкового материала в содержании зада-
ний КИМ ЕГЭ по русскому языку, следует ожидать подоб-
ных изменений и в содержании КИМ для девятого класса. 
Например, согласно Кодификатору, среди проверяемых 
средств выразительности на сегодняшний день мы находим 
только основные, и они из разряда лексических средств, 
а синтаксические не задействованы. Изменения могут кос-
нуться и уровня сложности заданий: все представленные 
в КИМ ОГЭ задания имеют базовый уровень сложности, 
однако в КИМ ЕГЭ произошел пересмотр.

Таким образом, учитывая тенденции изменения КИМ 
для Государственной итоговой аттестации по русскому язы-
ку в 11 классах, изменения в ФГОС, уровень выполнения 
учащимися отдельных заданий, мы можем говорить о воз-
можных перспективах обновления содержания ОГЭ по рус-
скому языку, а учителям с учетом этих тенденций выраба-
тывать стратегию подготовки к экзамену.
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Аннотация: в статье рассматриваются дефициты читательской гра-
мотности педагогов, как препятствия для обновления общего 
филологического образования. Представлен анализ ситуации, 
определены точки роста, позволяющие устранять затруднения 
современного учителя в развитии читательской грамотности.
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Формирование у обучающихся системных филологических 
знаний, понимания исторической роли языка для развития совре-
менной России в мировом сообществе, нашей страны в мировое 
научное и культурное наследие становится приоритетной задачей 
общего образования. На смену привычной парадигме освоения 
филологических знаний приходят новые целевые ориентиры, 
направленные на системное и гармоничное развитие личности 
обучающихся, их духовно-нравственное и социокультурное раз-
витие, а также формирование совокупности познавательных, 
коммуникативных, регулятивных универсальных учебных дей-
ствий, обеспечивающих непрерывное освоение информации, 
устойчивое формирование компетенций, необходимых для жиз-
ни в современном обществе. И в этой связи все чаще поднима-
ется вопрос о необходимости целенаправленного формирования  
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и развития функциональной грамотности не только школьников, 
но и взрослого населения нашей страны.

В настоящее время необходимость формирования функци-
ональной грамотности обучающихся закреплена в пункте 34.2 
раздела III Требований к условиям реализации программы 
начального общего образования федерального государствен-
ного образовательного стандарта начального общего образо-
вания, утвержденного приказом Минпросвещения России от 
31.05.2021 № 286 «Об утверждении федерального государ-
ственного образовательного стандарта начального общего об-
разования» (зарегистрировано в Минюсте России 05.07.2021 
№ 64100) [21]. А так же в пункте 35.2 раздела III Требо-
ваний к условиям реализации программы основного общего 
образования федерального государственного образователь-
ного стандарта основного общего образования, утвержденно-
го приказом Минпросвещения России от 31.05.2021 № 287  
«Об утверждении федерального государственного образова-
тельного стандарта основного общего образования» (зареги-
стрировано в Минюсте России 05.07.2021 № 64101) [22]. Реа-
лизуя программы начального и основного общего образования 
общеобразовательные организации обязаны создавать объек-
тивные условия, обеспечивающие возможность формирования 
функциональной грамотности обучающихся. Современный 
школьник в результате получения общего образования дол-
жен быть готов к оперативному поиску выхода из реальных 
жизненных проблемных ситуаций, социальных взаимоотно-
шений. Основой для этого должна стать совокупность сфор-
мированных предметных, метапредметных и универсальных 
способов деятельности, владение ключевыми компетенциями 
и уверенная ориентация в стремительно меняющемся мире, 
общественной жизни и палитре будущих профессий. Иными 
словами функциональная грамотность современного челове-
ка  – это такая степень подготовленности личности, которая 
позволяет максимально эффективно решать все возникающие  
в жизни вопросы и проблемы [14; 16].

Сегодня предельно важно не просто вооружить ученика 
суммой базовых знаний или набором актуальных компетенций, 
но и дать понять, что однажды он станет взрослым. А зна-
чит, ему будет необходимо самостоятельно зарабатывать себе  
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на жизнь, решать самые разные житейские и профессиональные 
вопросы, научиться выживать в суровом VUCA-мире (англ. 
Volatility  – изменчивость, Uncertainty  – неопределенность, 
Complexity  – сложность, Ambiguity  – неоднозначность). Как 
известно, еще в 1957 году ЮНЕСКО – Организацией Объе-
диненных Наций по вопросам образования, науки и культуры 
был предложен термин «функциональная грамотность», при-
меняемый к взрослому населению планеты, под которым было 
принято понимать владение базовым уровнем навыков чтения 
и письма для практического использования в повседневной 
жизни, решения бытовых проблем и житейских ситуаций. Со-
гласно данным ЮНЕСКО, опубликованным на VII Междуна-
родной конференции по образованию взрослых (15–17 июня 
2022 года, Марракеш), в настоящее время писать и читать са-
мые простые фразы не умеют более 770 млн. взрослых жите-
лей Земли, в том числе 126 млн. представителей молодежи, что 
составляет около 10 % от населения нашей планеты [1].

Сегодня понятие «функциональная грамотность» выходит 
за пределы упрощенного значения «читать и писать» и вклю-
чает гораздо более широкие сферы жизни современного чело-
века. Одной из основополагающих черт функционально гра-
мотного человека является устойчивое стремление и умение 
учиться в течение всей жизни. Необходимо сделать следующий 
шаг в рассуждениях: только функционально грамотный педа-
гог способен сформировать и развить функциональную грамот-
ность ученика.

Вместе с тем, надо отметить, что учителя, которые сегодня 
стоят у школьной доски, в подавляющем большинстве получили 
свое профессиональное образование в те времена, когда о функ-
циональной грамотности говорили мало, а, значит, далеко не 
всегда педагоги сами обладают ею. Система дополнительно-
го профессионального образования, призванная сопровождать 
школьных учителей в рамках курсов повышения квалифика-
ции, к сожалению, решает проблему лишь частично, случайно. 
В результате проявляется, так называемая ситуационность зна-
ния: если знания не осознаны и не присвоены, они проявляют-
ся только в тех ситуациях, в которых формировались. Знания, 
полученные на лекции, но не интериоризированные педагогами, 
не примененные ими на практике, пропадают втуне.
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Согласно нашим исследованиям в рамках работы курсов по-
вышения квалификации, отсутствие функциональной грамотно-
сти у себя признает лишь небольшая часть педагогов (34 %). 
В понимании многих учителей задания для развития разных ви-
дов грамотности должны включать или сведения за пределами 
основной программы учебного предмета (76 %) или упоминания 
имен детей и конкретной жизненной ситуации (41 %). Задания, 
самостоятельно проектируемые слушателями, не отличаются по 
структуре и содержанию от традиционных заданий, представ-
ленных на страницах учебников (82 %). Это неудивительно, 
поскольку анализ средств обучения учеников показывает, что 
количество продуктивных заданий в учебниках, которые пред-
полагают активную и самостоятельную работу (проанализируй, 
сравни, выскажи свою собственную точку зрения, сделай вывод 
и т.д.) не превышает 30 % [14; 25]. В данном случае, на наш 
взгляд, можно говорить о системе сложившихся стереотипов, 
которые чаще опираются на привычные для учителей задания 
репродуктивного характера [3; 7; 24].

Однако подход к формированию функциональной грамот-
ности в международных исследованиях качества образования 
принципиально другой. Как правило, в задании предлагает-
ся реальная, незнакомая ученику ситуация. Объем вводной 
информации значителен или слегка избыточен, причем часто 
это просто научно-популярный текст или статья из средств 
массовой информации. Внутри заданий происходит развитие 
предлагаемого жизненного сюжета. Во многих заданиях прихо-
дится иметь дело с реальными первичными данными, которые 
представлены в виде графиков, таблиц, диаграмм, рисунков 
или схем. Примерно треть заданий, так или иначе, затрагивает 
глобальные проблемы человечества, например экологии, демо-
графии, продовольствия, бедности и т.д. В качестве ответов да-
леко не всегда требуется привести или вычислить конкретное 
число, вспомнить или назвать определенное правило. Гораз-
до чаще предлагается высказать собственное мнение, сужде-
ние о проблеме или присоединиться к одной из точек зрения 
героев сюжета, высказав обоснования [9; 15; 19]. Исследова-
ния, проводимые нами в рамках работы с педагогами обще-
образовательных организаций, дают основания говорить не 
только о необходимости организации углубленного обучения  



187 Раздел 3

учителей технологиям, методам, формам и средствам формиро-
вания функциональной грамотности обучающихся, но и целе-
направленно работать над формированием и развитием функ-
циональной грамотности самих педагогов.

Узкая специализация учителей-предметников основной 
и старшей школы, заточенных исключительно на свой учеб-
ный предмет  – еще одна серьезная преграда на пути фор-
мирования функциональной грамотности обучающихся. 
Нередко можно услышать в учительской мнение о том, что дети- 
гуманитарии изначально не способны к усвоению точных наук, 
а дети-технари слишком далеки от наук гуманитарных. Более 
того, сами учителя с нескрываемой гордостью нередко сооб-
щают о том, что выбрали предмет преподавания, потому что 
в других школьных дисциплинах были неуспешны или не-
сильны. Наиболее часто, по нашим наблюдениям, проблемы 
при обращении к междисциплинарным знаниям испытывают 
учителя математики (39 %). Это, как представляется, доста-
точно часто является причиной отсутствия реального интереса 
обучающихся к изучению точных наук, а значит, вполне мо-
жет послужить основанием серьезного кризиса в преподавании 
учебного предмета. Учителя математики уделяют недостаточ-
но внимания развитию читательской грамотности своих уче-
ников, да и сами часто ею обладают в недостаточной степени. 
А если современный учитель не в состоянии привести яркие 
и конкретные примеры или жизненные ситуации, в которых 
могут быть использованы знания предмета, то большая часть 
школьников не получит устойчивую мотивацию к изучению не 
только самого учебного предмета, но и даже конкретных его 
тем, параграфов или разделов.

С другой стороны, можно отметить, что наиболее успешно 
осваивают понятия, связанные с функциональной грамотно-
стью учителя иностранного языка (86 %) и учителя начальных 
классов (72 %). На наш взгляд, это связано с тем, что ука-
занные педагоги, в силу поставленных педагогических задач, 
имеют опыт преподавания в разных предметных областях от 
числовых выражений до естественнонаучных знаний и литера-
турных сюжетов. Так, учителя иностранного языка, по нашим 
наблюдениям, включают в понятие функциональной грамотно-
сти, формируемой на уроках, не только читательскую (61 %), 
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но и математическую (19 %), и естественнонаучную (21 %), 
финансовую грамотность (32 %). На уроках иностранного язы-
ка учителя приводят примеры текстов, связанных с общени-
ем и коммуникацией на темы из географии (16 %), биологии 
(14 %), математики (12 %), физики и химии (11 %).

Опираясь на результаты нашего исследования, можно с вы-
сокой долей уверенности говорить о том, что в первую очередь 
необходимо обратить самое пристальное внимание на формиро-
вание и развитие читательской грамотности педагогов общеоб-
разовательных организаций. Само восприятие разнообразных 
текстов в настоящее время кардинально меняется. Эпоха циф-
рового медиапотребления определяет канву новых стандартов 
восприятия информации современным человеком [6; 8; 10; 18]. 
Вместе с тем паттерны массового чтения стремительно меня-
ются вместе с трансформацией современного постиндустриаль-
ного общества. Сегодня мы стали свидетелями «смены моде-
лей чтения», когда на место литературоцентрической модели 
приходит иная, новая модель, которая требует глубокого и де-
тального изучения [11; 14; 20]. Согласно результатам опро-
са ВЦИОМ, представленным в мае 2022 года, книги сегодня 
читают 92 % россиян. Желание брать в руки книгу связано 
с уровнем образования: лишь 4 % наших сограждан, имеющих 
высшее образование, по их признанию, не читают литерату-
ру. В группе со средним образованием таковых – 13 %, а с не-
полным средним – 27 %. Чаще других (13 %) не читает книги 
молодежь в возрасте от 25 до 34 лет. То есть как раз тот сек-
тор населения, который получил филологическое образование 
в последние десять-двадцать лет. Читательская грамотность, 
как известно, есть способность человека понимать и использо-
вать письменные тексты, размышлять по поводу прочитанно-
го и ощущать перманентное желание и необходимость читать 
для того, чтобы достигать поставленных целей, углублять свои 
знания, расширять собственный кругозор, иметь возможность 
участвовать в общественной и социальной жизни. Мейнстрим 
цифрового восприятия информации и отказ современных под-
ростков от общения с книгой, на наш взгляд, наносит непо-
правимый урон процессу формирования читательской грамот-
ности. Неукоснительный дрейф в сторону социальных сетей, 
массмедиа и эдьютеймент-платформ не оставляет никаких  
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шансов современному школьнику сформировать навыки пра-
вильного типа читательской деятельности вне общеобразо-
вательной школы. Опрос, проведенный в ноябре 2021 года 
в России компанией Online Interviewer в рамках исследования 
«Лаборатории Касперского», свидетельствует о том, что 79 % 
детей школьного и дошкольного возраста смотрят видео или 
читают посты известных блогеров, причем 22 % из них делают 
это на перманентной основе. Круг интересов таких блогов чаще 
связан с компьютерными играми (52 %), музыкой (43 %), 
игрушками (35 %) и челлендж-видео (30 %) [12; 13].

По нашим наблюдениям, отсутствие сформированной на 
должном уровне читательской грамотности можно констати-
ровать и у педагогов. Это проявляется в не всегда верном 
и точном восприятии текстов и, как следствие – в некоррект-
ном и неполном выполнении заданий, практических работ, 
которые предъявляются в ходе работы на курсах повышении 
квалификации (лекции, семинарские и практические заня-
тия). В данном случае мы можем говорить о слабом уровне 
навыка смыслового, понятийного, осознанного чтения, по-
зволяющего работать с информацией, содержащейся в тексте 
и возможности использовать ее для решения поставленной за-
дачи [5; 16; 17].

Другими словами, большинство ошибок, как учебных, так 
и педагогических связано с тем, что слушатели курсов повы-
шения квалификации не вдумываются в смысл предлагаемых 
текстов. В качестве примера можно привести самые простые 
ситуации, когда приходится обращать пристальное внимание 
педагогов на вдумчивое прочтение объявлений, связанных 
с курсом. Достаточно большое количество учителей, например, 
не в состоянии самостоятельно корректно составить электрон-
ное письмо, заполнив графу «Тема»: указать свое полное имя, 
должность, название курса и номер группы обучения. 

Серьезную озабоченность вызывает отсутствие понима-
ния у педагогов общеобразовательных организаций основ-
ных положений федерального законодательства в сфере 
образования, образовательных стандартов, правовых актов 
и иных документов, регламентирующих работу современ-
ной российской школы. В какой-то мере это можно объяс-
нить недостатками работы методических служб на местах,  
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поскольку выполнение требований ФГОС и иных норма-
тивных документов зачастую носит формальный характер, 
не требует от учителя осмысления и рационального вдумчи-
вого отношения. Так, долгие годы от учителя требовалось 
формальное составление отчетных документов без раздумий 
о смысле и целесообразности их написания. Вследствие не 
всегда осмысленной работы педагогами затрачивается боль-
шое количество времени и усилий, чтобы на каждом этапе 
урока расписать познавательные, регулятивные и коммуни-
кативные действия, формируемые во время списывания за-
дания с доски или поиск значения десяти выражений на сло-
жение двузначных чисел. Современный учитель, владеющий 
навыками смыслового чтения, обладающий высоким уровнем 
читательской грамотности должен не только понимать смысл 
требований к проектированию рабочих программ учебных 
предметов, учебных курсов в соответствии с требованиями 
ФГОС, достижению планируемых результатов обучения, но 
и интериоризировать, присваивать их в соответствии с ду-
хом и буквой обновленных ФГОС общего образования. Все 
это невозможно, на наш взгляд, без уверенности самого пе-
дагога в целесообразности и необходимости таких докумен-
тов, его активной жизненной и профессиональной позиции, 
способности преобразовывать свою деятельность для дости-
жения новых образовательных результатов, фиксируемых 
ФГОС общего образования. 

Мы глубоко убеждены в том, что учительское сообщество 
нашей страны обладает огромным профессиональным потен-
циалом, которому сегодня необходим грамотный и вдумчивый 
научно-методический патронат со стороны системы дополни-
тельного профессионального образования [2; 4; 23; 25]. Науч-
ная модернизация и дидактическое обновление структуры и со-
держания механизмов повышения квалификации педагогов, 
поиск новых по-настоящему интересных форм организации 
непрерывного профессионального образования и обновления 
репертуара компетенций современного российского учите-
ля, безусловно, позволит решить стоящие перед нами задачи. 
Формирование и развитие читательской грамотности, на наш 
взгляд, не может рассматриваться как современный педагоги-
ческий сабж или новомодный тренд, активно подхваченный  
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педагогами. Это требование времени и важный задел на буду-
щее, где главными бенефициарами сегодня станут наши обу-
чающиеся, а завтра – успешные граждане нашей страны. Об-
новление общего филологического образования с нашей точки 
зрения невозможно без существенного повышения функцио-
нальной, и в частности, читательской грамотности всех педаго-
гов общего образования страны.
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Аннотация. В статье рассматривается дидактический и воспитатель-
ный потенциал прецедентных текстов региональной направлен-
ности, их роль в формировании национальной, культурной, 
гражданской идентичности современных носителей русского 
языка. 

Ключевые слова: прецедентные тексты региональной направлен-
ности, родной край, малая родина, большая родина, идентич-
ность, региональные топонимы и антропонимы.

Важную роль в изучении русского языка и литературы 
в школе играет литературное наследие родного края. Произве-
дения, в которых запечатлен образ малой родины, можно от-
нести к прецедентным текстам региональной направленности. 
Сегодня в науке о языке изучение прецедентных текстов и пре-
цедентных феноменов в целом представляет собой актуальное 
и перспективное направление исследований, что обусловлено 
антропоцентрической ориентацией современного языкознания. 
В последние годы понятие «прецедентный текст» стало исполь-
зоваться в школьном лингвистическом образовании, в частности 
в курсе русского родного языка [см.: 2, с. 122]. Выделение среди 
прецедентных текстов такой разновидности, как прецедентные 
тексты региональной направленности,  – один из новых аспек-
тов изучения прецедентных текстов и феномена прецедентности. 
Под прецедентными текстами региональной направленности (ре-
гиональными прецедентными текстами, локальными прецедент-
ными текстами) понимаются тексты (как правило, национально- 
прецедентные), в которых говорится о конкретном крае (регио-
не). Это могут быть художественные, публицистические, мемуар-
ные, дневниковые, эпистолярные тексты. Региональную направ-
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ленность им придают региональные топонимы и антропонимы, 
образующие региональную топосферу и персоносферу как часть 
культурного пространства и этого региона, и России в целом.

Литературное наследие любого региона России уникально, 
о чем свидетельствуют литературные карты различных реги-
онов, включающие большое количество персоналий. Напри-
мер, литературная карта Архангельской области насчитывает 
более 180-ти персоналий, среди которых М. В. Ломоносов, 
К. К. Случевский, А. И. Левитов, С. А. Есенин, Н. М. Руб-
цов, А. Грин, Д. С. Лихачев, М. М. Пришвин, К. М. Симонов, 
А. П. Гайдар, Ф. А. Абрамов, И. А. Бродский, Л. М. Леонов, 
Ю. М. Нагибин, Е. И. Замятин, М. М. Зощенко, В. С. Пи-
куль, Е. А. Евтушенко, Ю. П. Герман и др. Для кого-то из 
русских писателей и деятелей культуры этот край  – ме-
сто рождения (как для М. В. Ломоносова, Ф. А. Абрамова, 
Н. М. Рубцова), для кого-то  – место заключения и ссылки 
(как, например, для наших земляков – уроженцев Лебедян-
ского уезда Тамбовской губернии А. И. Левитова и Е. И. За-
мятина, а также А. Грина, Д. С. Лихачева, И. А. Бродского). 
Остальные из названных писателей здесь жили какое- 
то время или посещали этот край. В современной геогра-
фии «активно развивается такое важное направление лите-
ратурно-географических исследований, как литературная 
география <…> Один из важнейших методов литературной 
географии  – литературно-географическое картографирова-
ние  – развивается в двух взаимодополняющих направлени-
ях: картографирование литературного наследия конкретной 
личности и картографирование территориального литератур-
ного наследия. В первом случае исследуется роль простран-
ства в жизни и творчестве отдельного литературного гения, 
а во втором  – роль литературы и литературного наследия 
в развитии территории (стран, регионов, городов)» [13,  
с. 161–162]. В филологии также в последние десятилетия 
активно развивается несколько направлений, занимающихся 
изучением регионального литературного и языкового насле-
дия, например, лингвистическая регионалистика, филологи-
ческая регионалистика, геопоэтика, литературное краеведе-
ние, лингвистическое краеведение и др. Каждый российский 
регион представляет собой часть пространства русской  
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культуры, отражающего реальное географическое простран-
ство. Справедливо замечено, что «геопоэтические образы реги-
онов в их уникальных природно-географических и культурно- 
исторических чертах, представленные в произведениях лите-
ратуры, складываются в общую картину – литературную кар-
ту России» [4, с. 225].

Дидактический и воспитательный потенциал литературно-
го наследия региона может успешно использоваться в школь-
ном лингвистическом и – шире  – филологическом образова-
нии. Д. А. Романов и его соавторы в методическом пособии для 
учителей «Тульский край и русская литература: Очерки о ли-
тературном контексте Тульского края» очень точно отметили: 
«Открытие мира классической русской литературы для каждого 
россиянина немыслимо без знакомства с литературой родного 
края, малой родины. Погружение в нее должно происходить 
постепенно и в тесной связи с изучением русской литературы 
и русского языка в целом» [25, с. 5].

Как подчеркивал В.В. Абашев, который положил начало 
изучению локальных провинциальных текстов и ввел понятие 
Пермского текста как локальной структурно-семантической 
категории русской культуры [см.: 1], «изучение локальных 
текстов имеет серьезный практический аспект и приложение. 
<…> подобные исследования имеют непосредственное отноше-
ние к жизни человека, выявляя важный аспект его жизненного 
мира. Локальный текст оказывается живой и действенной ин-
станцией, организующей отношения человека и среды его оби-
тания. Его символические ресурсы включаются в процесс само-
идентификации. Поэтому осознанное (курсив автора. – Е. П.) 
отношение к месту собственной жизни становится актуальной 
задачей духовного творчества» [1, с. 14]. Исследование любо-
го из региональных прецедентных текстов обязательно связано 
с понятием «малая родина», поэтому позволит современным 
носителям русского языка увидеть в великих русских писате-
лях и деятелях культуры, созданных ими произведениях, запе-
чатлевших образ того или иного города или края, часть «свое-
го» мира, почувствовать свою причастность к большой Родине, 
ее языку и культуре. Во всех регионах России ведется изуче-
ние регионального литературного наследия, того, какую роль 
оно сыграло в развитии родного языка и литературы.
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Например, «Тульский край является родиной и местом 
длительной работы многих выдающихся русских писателей, 
творчество которых внесло значительный вклад в становление 
и развитие отечественной словесности» [25, с. 5]. Тульский 
край представлен на страницах произведений таких выдаю-
щихся художников слова ХVIII–ХХ вв., как А. Т. Болотов, 
В. А. Левшин, В. А. Жуковский, Л. Н. Толстой, И. С. Тур-
генев, Н. В. Успенский, Г. И. Успенский, А. В. Сухово- 
Кобылин, М. Е. Салтыков-Щедрин, В. В. Вересаев, И. А. Бунин, 
М. М. Пришвин, З. А. Шаховская, З. Н. Гиппиус, К. А. Федин 
и др. Жизнь и творчество этих и других авторов, связанных 
с Тулой и Тульским краем, стало предметом исследования кол-
лектива Центра русского языка и региональных лингвистиче-
ских исследований ТГПУ им. Л. Н. Толстого во главе с профес-
сором Д.А. Романовым [см.: 24; 25].

Липецкий край  – родина А. П. Буниной, И. А. Бунина, 
М. М. Пришвина, Е. И. Замятина, П. И. Бартенева, П. П. Семенова- 
Тян-Шанского, А. И. Левитова, С. П. Жихарева, А.И. Эрте-
ля, П. Д. Боборыкина, Г. В. Плеханова, Н. Я. Данилевского, 
П. Н. Шубина, а также предков А. С. Пушкина, М. Ю. Лер-
монтова. О липецкой земле также писали жившие и бывавшие 
здесь В. А. Жуковский, А. А. Шаховской, М. Ю. Лермонтов, 
Л. Н. Толстой, И.С. Тургенев, Н. С. Лесков, Г. И. Успенский, 
В. И. Немирович-Данченко, М. Горький, Б. Л. Пастернак, 
К. Г. Паустовский, М. И. Цветаева, В. В. Розанов и др. С селом 
Каликино Добровского района Липецкой области связан че-
рез своих предков по отцовской линии современный писатель 
З. Прилепин, который отмечал, что считает себя каликинским 
[см.: 17, с. 10]. Произведения всех указанных авторов, если 
в них говорится о Липецком крае, составляют Липецкий текст 
русской литературы, представляющий собой одно из локальных 
ответвлений Провинциального сверхтекста.

Преподавателями кафедры русского языка и литературы 
ЛГПУ имени П. П. Семенова-Тян-Шанского в рамках научного 
проекта, поддержанного РФФИ, – «Провинциальный (Липец-
кий) текст: лингвокультурологические аспекты и ментально- 
сущностные характеристики» (№ 18-412-480003),  – были со-
ставлены два выпуска корпуса прецедентных текстов региональ-
ной направленности, образующих Провинциальный (Липецкий) 
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текст русской литературы [см.: 20; 21]. В данный корпус вошли 
национально-прецедентные тексты и их фрагменты (художе-
ственные, публицистические, мемуарные, дневниковые, эписто-
лярные), созданные родившимися, жившими и/или бывавши-
ми на липецкой земле и писавшими о ней прозаиками, поэтами, 
драматургами и другими деятелями русской культуры ХIХ–
ХХI вв. Эти издания представляют собой учебные пособия для 
студентов и школьников. Также с использованием региональ-
ных текстов написано учебное пособие по родной литературе 
[см.: 14]. Во многих школах Липецка рабочие программы по 
учебному предмету «Русский родной язык» и «Родная литерату-
ра» подготовлены с использованием указанных пособий. Тем же 
авторским коллективом написана монография, в которой пред-
ставлены результаты теоретического изучения Липецкого текста 
[см.: 22].

Липецкие топонимы и их производные можно увидеть уже 
в названиях многих произведений русской литературы: это 
комедия А. А. Шаховского «Урок кокеткам, или Липецкие 
воды», рассказ И. С. Тургенева «Лебедянь», очерк В. И. Не-
мировича-Данченко «Елец (Из записной книжки скучающего 
туриста)», роман Г. И. Николаева «Астапово», стихотворения 
М. А. Стаховича «Пальна», П. Н. Шубина «Санная дорога до 
Чернавска…», Алексея Липецкого «Матыра» и др. Заглавия 
произведений современных авторов тоже включают региональ-
ные топонимы: «Сказ о Липецком крае» Т. А. Алексеевой, 
рассказ «Эта загадочная Лебедянь» и стихотворения В. Г. Зо-
рина («Ельцу  – с поклоном», «За Каменным логом» и др.) 
и А. И. Тамбовской («Липецк», «Люблю бывать в старинной 
Лебедяни…», «Сиреневая Лебедянь!», «Раненбург», «Данков-
ский мотив», «Старый Данков задремал тихим вечером…», 
«Красивая Меча») и др.

Региональные топонимы и их репрезентанты (город, горо-
док, городишко, место, местечко, родина, захолустье и др.) 
вступают в разнообразные синтагматические связи: с притя-
жательными местоимениями мой, наш; оценочными лексема-
ми (красивый, хорошенький, милый, чистенький, рай земной, 
убогий, мещанский и др.) и т.д.: «Я признаюся вам, что Ли-
пецк рай земной!» (А. А. Шаховской. «Урок кокеткам, или 
Липецкие воды») [32, с. 156]; «Липецк весьма красивый 
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город на высоте» (В.А. Жуковский. «Дневники») [11, с. 64–
65]; «Вообще Липецк очень живописен, и сопровождавший 
в 1837 году наследника Александра Николаевича В.А. Жуков-
ский занес в свой дорожный альбом два вида нашего Липец-
ка с его прекрасным собором <…>» (П.И. Бартенев. «Вос-
поминания») [5, с. 48]; «Меня протурили из Липецка по 
разным делам, а признаюсь, грустно было оставить милый 
городок, с которым соединено столько приятных воспоми-
наний <…> (С. П. Жихарев. «Записки современника») [10, 
с. 4]; Липецк и тогда был хорошеньким городком, чи-
сто и привлекательно обстроенным на возвышенности 
над очаровательной рекою Воронежем (П. П. Семенов-Тян- 
Шанский. «Мемуары») [26, с. 127]; Липецк – городок чистень-
кий, просторный; тесноты и навоза нету никакого, – везде зе-
лень и новенькие домики (Г.И. Успенский. Письмо Н.А. Дол-
ганову от 26 июня 1869 г.) [31, с. 68]; «В Ельце, моем 
родном городе, все старинные купеческие фамилии были 
двойные <…>» (М. М. Пришвин. «Кащеева цепь») [18, c. 9]; 
«Боже, какой трезвон начинался тогда над нашим убогим 
местечком <…> (И. А. Бунин. «Над городом») [9, c. 181]; 
«Теперь детство кажется мне далеким сном, но до сих пор 
мне приятно думать, что хоть иногда поднимались мы над 
мещанским захолустьем, которое угнетало нас длин-
ными днями и вечерами, хождением в училище, где гибло 
наше детство, полное мечтами о путешествиях, о героизме, 
о самоотверженной дружбе, о птицах, растениях и живот-
ных, о заветных книгах! (Там же) [9, c. 180].

Слово захолустье, употребленное И. А. Буниным для ха-
рактеристики провинциального города, имеет значение «глу-
хая провинция, место, удаленное от культурных центров» 
[27, стб. 1068] и отрицательную оценочность. Но в романе 
современного липецкого прозаика Б. Бужора (настоящая фа-
милия Медведев) «ДК» (2019) слово захолустье сочетается 
с прилагательным родимое (образуя словосочетание родимое 
захолустье), что несколько смягчает его отрицательную оце-
ночность [см.: 7].

Главный герой романа Бужора – Платон, от лица которого 
ведется повествование, любит родной город, в котором по опи-
санию легко угадывается Липецк, «патологической любовью» 
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и, в отличие от своей жены, не хочет променять его на столицу. 
Вот его размышления после того, как его знакомая Вера Ляпина 
говорит ему о необходимости покинуть это «болото» и уехать  
в Москву:

«– Я подумаю. – От неловкости опускаю глаза, хотя знаю, 
что тут думать нечего – в своем городе я останусь при 
любых обстоятельствах.

Видимо, я рожден увечным, с патологической любо-
вью к уходящим на юг поездам, кирпичным домам, покосив-
шимся крышам, уездному тщеславию коллег и мировому про-
стодушию случайных знакомых» (Б. Бужор. «ДК») [7].

Для многих писателей-земляков региональные топонимы, 
связанные с местом их рождения, жизнью в детские и отроче-
ские годы, часто ассоциируются с понятиями родины, счастья, 
красоты. Например, в поэтических миниатюрах М. М. Пришви-
на 1946–1947 гг., составивших книгу «Глаза земли», малая 
родина писателя – село Хрущево, входившее до Октябрьской 
революции в состав Соловьевской волости Елецкого уезда Ор-
ловской губернии, – характеризуется как «лучшее, прекрасное 
место, какого и не бывало на свете» [19, с. 91] и предстает как 
утраченная навсегда родина, связанная с детством, счастьем.  
С Хрущево писатель постоянно сравнивает то, что его окружает 
в настоящем: «<…> мне кажется, будто я вернулся в Хруще-
во, в лучшее, прекрасное место, какого и не бывало на свете» 
(«Глубокая почва») [19, с. 91]; «После обеда вздремнул и про-
снулся как будто в Хрущеве. Сколько в жизни ездил, искал,  
и в конце концов оказалось – искал того, что у меня было в дет-
стве и что я потерял» («В Дунине») [19, с. 122].

На склоне лет Пришвин часто обращается в своих дневни-
ках к воспоминаниям о родных местах, прежде всего к Хрущево  
и Ельцу.

В настоящее время села Хрущево уже не существует, но  
в памяти современных носителей языка оно сохранилось, так 
как это родина Пришвина, о которой он с большой теплотой 
писал во многих произведениях. Следовательно, региональные 
прецедентные тексты сохраняют названия исчезнувших населен-
ных пунктов.

Для З. Прилепина родина его предков, которую он считает  
и своей родиной, – село Каликино Добровского района – связано  
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с понятием красоты, через это понятие писатель объясняет про-
исхождение своей фамилии:

«Мои предки по отцовской линии происходят из села Ка-
ликино Добровского района Липецкой области. В Каликино 
очень много Прилепиных, в основном они моя родня, троюрод-
ные и далее дядьки и братья. <…>

Каликино очень красиво, там есть такие холмы, за деревней, 
куда я забирался и проводил там целые дни, совсем ребенком  
и потом подростком. <…>

На этом холме, озирая многие километры каликинских по-
лей, еще в детстве я вспомнил, что есть такое слово “лепота”, 
то есть красота. И то, что в чудесном Каликине живет половина 
деревни Прилепиных, означает, что когда-то моя родня посели-
лась при лепоте. И прозвали их Прилепины. Так мне нравится 
думать и по сей день.

Невзирая на то, что у меня написано в паспорте, я считаю 
себя каликинским. Там мой корень, там могилы Прилепиных» 
(З. Прилепин. «Да кто ж там сидит...». Семь пунктов о родстве 
и происхождении») [17, с. 9-10].

Таким образом, как следует из этого текста, для З. Прилепи-
на между региональным топонимом Каликино и антропонимом 
Прилепины существует тесная связь: Каликино  – это деревня 
Прилепиных, которые когда-то поселились «при лепоте». 

Липецкая земля – прародина А. С. Пушкина и М. Ю. Лер-
монтова, а в селе Знаменское Лев-Толстовского района было 
имение сподвижника Петра I, которого он наградил графским 
титулом, – П. А. Толстого, являющегося предком Л. Н. Толсто-
го. Бабушка Пушкина по материнской линии – М. А. Пушки-
на (Ганнибал)  – родилась и жила до замужества в Липецке.  
Ее предкам принадлежали расположенные недалеко от Липец-
ка села Капитанщино, Корневщино (современный Добровский 
район Липецкой области). В Липецке Мария Алексеевна по-
знакомилась, а затем обвенчалась с О. А. Ганнибалом – сыном 
знаменитого арапа Петра Великого. Брак бабушки и дедуш-
ки Пушкина оказался несчастливым, но его плодом стала их 
единственная дочь Надежда – мать великого русского поэта. 
Пушкин, всегда проявлявший интерес к истории своего рода, 
в «Начале автобиографии» называет свою бабушку «доче-
рью тамбовского воеводы» [23, с. 81], так как г. Сокольск  
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(это город, находившийся на территории современного ли-
пецкого микрорайона Сокол и вошедший в состав Липецка), 
в котором он был воеводой, как и Липецк, относился раньше 
к Тамбовской губернии. 

У нашего земляка П. И. Бартенева среди большого количе-
ства материалов, посвященных жизни и творчеству А.С. Пуш-
кина, есть работа «Род и детство Пушкина» (1853), в которой 
говорится о том, что знакомство и свадьба бабушки и дедушки 
Пушкина произошли в Липецке: «Младший сын, Осип Абрамо-
вич, также флотский офицер, приехав в 1773 году на липецкие 
чугунные заводы, женился на дочери тамбовского воеводы, Ма-
рье Алексеевне Пушкиной. Соединясь браком по страсти, они 
вскоре развелись и до конца жизни не сходились» [6, с. 15]. Ли-
пецкая бабушка сыграла большую роль в воспитании будущего 
гения русской литературы и реформатора русского языка.

В начале романа Ю.Н. Тынянова «Пушкин» есть фрагмент, 
в котором изложены мысли бабушки Пушкина, готовящейся  
к встрече гостей, приглашенных в московский дом Пушкиных 
по случаю крестин недавно родившегося внука Александра. 
Большое место в ее воспоминаниях о прошлом занимает город 
Липецк, «невдалеке от которого была усадьба ее отца и в ко-
тором она живала барышнею» [30, с. 7]. Липецк она считает 
«основательным местом и вообще основным местом своей жиз-
ни» [30, с. 7] и противопоставляет Петербургу и Москве как 
«местам непостоянным и неосновательным» [30, с. 7]. Марья 
Алексеевна, думая об уездном Липецке – городе своего детства  
и молодости, использует только положительно оценочную лек-
сику, в том числе прилагательные в превосходной степени: «Го-
род был чистый, главные улицы обсажены дубками и липами. 
<…> Приезжали летом самые лучшие люди, самые нарядные, 
сановные, из столиц – купаться в липецких грязях. На чугунные 
заводы посылали самых лучших и тонких офицеров из столицы 
с поручениями по артиллерии» [30, с. 7–8]. В этом фрагменте 
автор также употребляет предложения, показывающие покой, 
стабильность, неизменность, связанные в сознании героини  
с Липецком: «А Липецк как был, так, говорят, и стоит. <…>; 
«А Липецк как стоял, так, говорят, и стоит» [30, с. 9]. 

В русской литературе провинциальный город и провин-
ция в целом всегда противопоставляется столичным городам,  
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т.е. имеет место оппозиция столица (Петербург, Москва) – про-
винция. У Е. И. Замятина, уроженца уездного города Лебедянь, 
раньше относящегося к Тамбовской губернии, в рассказе «Русь» 
важную роль играет антитеза Петербург, Россия – провинция, 
Русь, причем даже Москва приобретает черты, свойственные 
провинциальным городам: «Не петровским аршином отмерен-
ные проспекты  – нет: то Петербург, Россия. А тут  – Русь, 
узкие улички  – вверх да вниз, чтоб было где зимой ребятам  
с гиком кататься на ледяшках,  – переулки, тупики, палисад-
ники, заборы, заборы. Замоскворечье с старинными, из дуба 
резными названиями: с Зацепой, Ордынкою, Балчугом, Шабо-
ловкой, Бабьегородом; подмосковная Коломна с кремлевскими 
железными воротами, через какие князь Димитрий, благосло-
вясь, вышел на Куликово поле; «Владимиров» Ржев с князь- 
Дмитриевской и князь-Федоровской стороной, может и по сей 
день еще расшибающими друг дружке носы в знаменитых кулач-
ных боях; над зеркальною Волгою – Нижний с разливанной Мака-
рьевской, с пароходными гонками, с стерлядями, с трактирами;  
и все поволжские Ярославли, Романовы, Кинешмы, Пучежи –  
с городским садом, дощатыми тротуарами, с бокастыми, призе-
мистыми, вкусными – как просфоры, пятиглавыми церквами;  
и все черноземные Ельцы, Лебедяни – с конскими ярмарка-
ми, цыганами, лошадьими маклаками, номерами для приез-
жающих, странниками, прозорливцами. Это  – Русь <…>»  
(Е.И. Замятин. «Русь») [12, c. 9-10]. 

В этом фрагменте обращает на себя внимание окказиональ-
ное использование форм множественного числа топонимов 
Ярославли, Романовы, Кинешмы, Пучежи, Ельцы, Лебедя-
ни, которые становятся олицетворением русской провинции, 
Руси. При этом региональные топонимы Ельцы, Лебедяни 
употребляются с характерным эпитетом черноземные. Липец-
кий край, в состав которого входят старинные города Елец 
и Лебедянь (по преданию, Елец основан в 1146 г.), является 
частью Черноземья, его основную местность составляют чер-
ноземы, плодородная земля. См. значения слов чернозем, чер-
ноземный в «Толковом словаре русского языка» в 4-х т. под 
ред. Д. Н. Ушакова, в котором наиболее точно по сравнению 
с другими толковыми словарями дается толкование значений 
данных слов: «Чернозем. Почва луговых степей, темного 
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цвета, отличающаяся высоким плодородием» [28, cтб. 1259]. 
«Черноземный. Прил. к чернозем. // Покрытый чернозе-
мом, богатый черноземом; находящийся в местах, богатых 
черноземом» [28, cтб. 1259]. Прилагательное черноземный 
входит в состав фразеологизма черноземная сила, имеющего 
высокую стилистическую окраску (об этом свидетельствуют 
пометы книжн. ритор.), его значение в указанном словаре 
формулируется следующим образом: «перен. употребляет-
ся для обозначения непочатой живительной силы, энергии, 
как бы истекающей из самой природы, из народных недр»  
[28, cтб. 1259]. В связи со сказанным в словосочетаниях чер-
ноземные Ельцы, Лебедяни из рассказа Е.И. Замятина «Русь» 
прилагательное черноземные не только называет характер по-
чвы (прямое значение), но и имеет переносное значение, ука-
зывающее на живительную силу, энергию, природные богат-
ства местности, где расположены эти города, и черноземного 
края в целом.

В этом произведении Замятина топонимы Ельцы, Лебедя-
ни характеризуются с помощью несогласованных однородных 
определений «с конскими ярмарками, цыганами, лошадьими 
маклаками, номерами для приезжающих, странниками, про-
зорливцами». Первым в этом ряду однородных членов стоит 
словосочетание с конскими ярмарками, с ним так или иначе по 
смыслу связаны все остальные словосочетания. Появление этого 
словосочетания рядом с указанными топонимами связано с тем, 
что до Октябрьской революции Лебедянь славилась на всю Рос-
сии конными ярмарками, которые, возникнув в ХVII в., к сере-
дине ХIХ в. достигли своего расцвета, что позволило Лебедяни 
стать не только торгово-административным, но и культурным 
центром русской провинции. О Лебедянской конной ярмар-
ке писали И. С. Тургенев («Лебедянь»), Л. Н. Толстой («Два 
гусара»), П. Д. Боборыкин («Фараончики»), П. П. Семенов- 
Тян-Шанский («Мемуары»), М.Н. Загоскин («Лебедянская 
ярмарка»), А. Т. Болотов («Памятник протекших времен, 
или Краткие исторические записки о бывших происшествиях  
и о носившихся в народе слухах»), А. Д. Копьев («Обращен-
ный мизантроп, или Лебедянская ярмарка») и др. Во многих из 
названных произведений (И.С. Тургенева, П. Д. Боборыкина, 
М. Н. Загоскина, А. Д. Копьева) Лебедянская ярмарка является 
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местом действия. В сознании носителей русского языка ХIХ в. 
Лебедянь была связана, прежде всего, с Лебедянской конной яр-
маркой, что выражалось в ассоциации «Лебедянь – это ярмар-
ка» [см.: 22, с. 60]. 

Региональные прецедентные тексты, содержащие важную 
для современных носителей языка культурологическую, истори-
ческую, лингвистическую информацию, обладающие большим 
дидактическим и воспитательным потенциалом, должны обяза-
тельно использоваться при изучении русского языка и литера-
туры в школе. Коллективом кафедры русского языка и литера-
туры ЛГПУ имени П.П. Семенова-Тян-Шанского на материале 
таких текстов в соответствии с «Примерной программой по учеб-
ному предмету «Русский родной язык» для образовательных ор-
ганизаций, реализующих программы основного общего образо-
вания» [см.: 3] разработаны задания по курсу «Русский родной 
язык» [см.: 16, с. 5–67; 21, с. 494–579].

Приведем несколько примеров таких заданий. Так, в пер-
вом разделе этого курса – «Язык и культура» – изучаются диа
лектизмы, их национально-культурное своеобразие, диалекты 
как часть народной культуры, диалектные названия предметов 
быта, значения слов, понятия, не свойственные литературно-
му языку и несущие информацию о способах ведения хозяй-
ства, особенностях семейного уклада, обрядах, обычаях и др., 
использование диалектной лексики в произведениях художе-
ственной литературы. В этом же разделе обращается внима-
ние на язык как зеркало национальной культуры, слово как 
хранилище материальной и духовной культуры народа, слова, 
обозначающие предметы и явления традиционного русского 
быта. В третьем разделе «Речь. Речевая деятельность. Текст» 
в 9 классе изучаются понятия «интертекст», «прецедентные 
тексты». В рамках этих компонентов программы могут быть 
предложены следующие задания.

1. Прочитайте фрагмент из автобиографического рома-
на М.М. Пришвина «Кащеева цепь» и словарные статьи из 
«Толкового словаря живого великорусского языка» В.И. Даля  
и «Словаря русских народных говоров». Что вы узнали о фа-
милии М.М. Пришвина из этих текстов?

В Ельце, моем родном городе, все старинные купеческие фа-
милии были двойные: первое имя, хотя бы наше, Пришвины,  
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было имя родовое и официальное, а второе имя считалось 
«уличным»: наше уличное имя было Алпатовы. И так точно 
было у всех: Лавровы, Ростовцевы, Горшковы, Хренниковы, 
Романовы, Заусайловы, Лагутины  – у всех решительно были 
вторые «уличные» имена. <…> Я хотел было оторваться от 
родового имени Пришвиных, занятых когда-то полезным де-
лом вытачивания необходимой части ткацкого станка, пришвы. 
(М.М. Пришвин. «Кащеева цепь»).

Пришва – передний вал или колода, на ткацком стану, для 
укрепы за головку (полосу холста) основы и намота новины, 
холста (В. Даль. «Толковый словарь живого великорусского 
языка»). 

Пришва – передний вал в ткацком стане для укрепления ни-
тей основы и наматывания готовой ткани. Курск., Ворон., Ряз. 
(«Словарь русских народных говоров»).

2. И. А. Бунин часто использует в своих произведениях ди-
алектные слова. В отрывке из рассказа «Антоновские ябло-
ки» найдите диалектные слова (диалектизмы), определите 
их значения. С какой целью автор их использует? Для каких 
говоров, какой местности характерны эти слова? Слышали ли 
Вы когда-нибудь эти слова?

В поредевшем саду далеко видна дорога к большому шала-
шу, усыпанная соломой, и самый шалаш, около которого меща-
не обзавелись за лето целым хозяйством. Всюду сильно пахнет 
яблоками, тут  – особенно. В шалаше устроены постели, стоит 
одноствольное ружье, позеленевший самовар, в уголке  – посу-
да. Около шалаша валяются рогожи, ящики, всякие истрепан-
ные пожитки, вырыта земляная печка. В полдень на ней варит-
ся великолепный кулеш с салом, вечером греется самовар, и по 
саду, между деревьями, расстилается длинной полосой голубова-
тый дым. В праздничные же дни около шалаша – целая ярмарка,  
и за деревьями поминутно мелькают красные уборы. Толпятся 
бойкие девки-однодворки в сарафанах, сильно пахнущих кра-
ской, приходят «барские» в своих красивых и грубых, дикар-
ских костюмах, молодая старостиха, с широким сонным лицом  
и важная, как холмогорская корова. На голове ее «рога», – косы 
положены по бокам макушки и покрыты несколькими платками, 
так что голова кажется огромной; ноги, в полусапожках с под-
ковками, стоят тупо и крепко; безрукавка – плисовая, занавеска 

́ 

́ 



207 Раздел 3

длинная, а панева – черно-лиловая с полосами кирпичного цвета  
и обложенная на подоле широким золотым «прозументом»…

3. Прочитайте фрагменты из романа И. А. Бунина «Жизнь 
Арсеньева», в которых описывается крестьянский труд. Что 
именно описывает И. А. Бунин? Выпишите слова и выражения 
(в том числе устаревшие, диалектные), которые использует 
автор для описания крестьянского труда. Определите значе-
ния этих слов. Укажите среди выписанных вами слов устарев-
шие названия сельскохозяйственных орудий. 

• Что вы знаете о селе Васильевском, которое упомина-
ется в 1-м фрагменте? Какое место занимает оно в жизни  
И.А. Бунина?

1) Из Васильевского я ехал на другой день верхом, под ти-
хим и светлым утренним дождиком, который то переставал, то 
опять сыпался, среди пашен и паров. Мужики пахали и сеяли. 
Пахарь, босиком, шел за сохой, качаясь, оступаясь белыми ко-
сыми ступнями в мягкую борозду, лошадь разворачивала ее, 
крепко натуживаясь, горбясь, за сохой вилял по борозде синий 
грач, то и дело хватая в ней малиновых червей, за грачом боль-
шим, ровным шагом шагал старик без шапки, с севалкой через 
плечо, широко и благородно-щедро поводя правой рукой, пра-
вильными полукружиями осыпая землю зерном.

2) А в сентябре я все сидел на гумне. Пошли серенькие, бед-
ные дни. В риге с раннего утра до позднего вечера ревела, гуде-
ла, засыпала соломой и густо дымила хоботьем молотилка, бабы 
и девки одни горячо работали под ней граблями, низко сдвинув 
запыленные платки на глаза, другие мерно стучали в темном 
углу веялкой, за ручку крутили внутри нее дующие хлебным 
ветром крылья и все время однообразно и жалобно-сладко пели, 
а я все слушал их, то становясь крутить рядом с какой-нибудь 
из них, то помогая нагребать из-под веялки уже совсем чистое 
зерно в меру и с удовольствием сливать его потом в раскрытый, 
подставленный мешок.

4. Прочитайте фрагмент из автобиографического романа 
И. А. Бунина «Жизнь Арсеньева» и скажите, какие произведе-
ния М. Ю. Лермонтова входили в круг чтения главного героя 
романа Алексея Арсеньева. Какие из этих произведений вы чи-
тали? Вспомните, какие тексты называются прецедентными. 
Входят ли упоминаемые и цитируемые произведения из этого 
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фрагмента в корпус прецедентных текстов современных носи-
телей русского языка? Назовите других авторов, произведения 
которых представляют собой прецедентные тексты. Можно 
ли назвать интертекстом фрагмент из автобиографического 
романа И. А. Бунина?

• Почему посещение Кропотовки, Шипова вызывает у ге-
роя романа И.А. Бунина «Жизнь Арсеньева» особо благого-
вейное отношение? С чьим именем связаны эти места? Суще-
ствуют ли эти населенные пункты в настоящее время?

И от Лобанова я повернул наконец назад. Проехал Шипово, 
потом въехал в ту самую Кроптовку, где было родовое имение 
Лермонтовых. Тут я отдохнул у знакомого мужика, посидел  
с ним на крылечке, выпил квасу. Перед нами был выгон, за 
выгоном – давно необитаемая мелкопоместная усадьба, которую 
красил немного только сад, неподвижно поднимавший в блед-
но-голубом небосклоне, за небольшим старым домом, свои чер-
ные верхушки. Я сидел и, как всегда, когда попадал в Кроптов-
ку, смотрел и думал: да ужели это правда, что вот в этом самом 
доме бывал в детстве Лермонтов, что почти всю жизнь прожил 
тут его родной отец? <…>

Да, вот Кроптовка, этот забытый дом, на который я никогда 
не могу смотреть без каких-то бесконечно-грустных и неизъясни-
мых чувств... Вот бедная колыбель его, наша общая с ним, вот 
его начальные дни, когда так же смутно, как и у меня некогда, 
томилась его младенческая душа, «желанием чудным полна»,  
и первые стихи, столь же, как и мои, беспомощные... А потом 
что? А потом вдруг «Демон», «Мцыри», «Тамань», «Парус», 
«Дубовый листок оторвался от ветки родимой...». Как связать  
с этой Кроптовкой все то, что есть Лермонтов? Я подумал: что 
такое Лермонтов? – и увидел сперва два тома его сочинений, 
увидел его портрет, странное молодое лицо с неподвижны-
ми темными глазами, потом стал видеть стихотворение за сти-
хотворением, и не только внешнюю форму их, но и картины,  
с ними связанные, то есть то, что и казалось мне земными дня-
ми Лермонтова: снежную вершину Казбека, Дарьяльское уще-
лье, ту, неведомую мне, светлую долину Грузии, где шумят, 
«обнявшись, точно две сестры, струи Арагвы и Куры», облач-
ную ночь и хижину в Тамани, дымную морскую синеву, в ко-
торой чуть белеет вдали парус, молодую ярко-зеленую чинару  
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у какого-то уже совсем сказочного Черного моря... Какая 
жизнь, какая судьба! Всего двадцать семь лет, но каких бес-
конечно-богатых и прекрасных, вплоть до самого последнего 
дня, до того темного вечера на глухой дороге у подошвы Ма-
шука, когда, как из пушки, грянул из огромного старинного 
пистолета выстрел какого-то Мартынова и «Лермонтов упал, 
как будто подкошенный...».

5. Напишите словарную статью для «Словаря персонос-
феры Провинциального (Липецкого) текста». Статья долж-
на включать в себя наименование персоналии и годы ее жизни, 
краткую информацию о ней, при этом особое внимание уде-
ляется описанию связи данной личности с Липецким краем;  
в конце статьи приводится список произведений (принадлежа-
щих перу как данной персоналии, так и тех, кто писал о ней), 
в которых раскрывается эта связь с нашим краем. 

В ходе работы используйте учебные пособия: 1) Провинци-
альный (Липецкий) текст русской литературы: корпус преце-
дентных текстов региональной направленности. Липецк, 2018; 
2) Провинциальный (Липецкий) текст русской литературы: 
корпус прецедентных текстов региональной направленности. 
Второй выпуск. Липецк, 2020.

*Персоносфера  – это совокупность имен собственных (ан-
тропонимов), обозначающих исторические, религиозные, лите-
ратурные персонажи (персоналии).

Таким образом, региональные прецедентные тексты не толь-
ко отражают духовные и интеллектуальные ценности русского 
народа, сохраняют культурную память многих поколений, но  
и делают великих русских писателей и их произведения ча-
стью своего мира ребенка. Они помогают, как писал уроженец 
русской провинции  – города Ливны Орловской губернии  –  
С. Н. Булгаков, тоже связанный с Липецким краем, так как он 
окончил ту же гимназию в Ельце, в которой учились И. А. Бу-
нин и М.М. Пришвин, работал В.В. Розанов, «познать са-
мого себя (здесь и далее выделено автором.  – Е. П.) в своей 
природной индивидуальности, <…> полюбить свое, род и ро-
дину, постигнуть в ней самого себя» («Моя родина») [8, с. 63].  
В этом же произведении С. Н. Булгаков пишет: «Определился же  
я в своем естестве через Ливны. Я – ливенец» [8, с. 64]. С такой 
же гордостью каждый из нас должен называть себя, используя 
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название места своего рождения. В одной из работ, опублико-
ванных в сборнике научных статей, включающем результаты 
исследований, проводимых в ТГПУ им. Л. Н. Толстого и свя-
занных с подготовкой «Словаря тульских говоров», есть очень 
точные слова, касающиеся воспитания любви к Отечеству через 
любовь к родному краю: «В повседневной жизни мы не встреча-
емся с мерой, с помощью которой можно было бы измерить па-
триотизм. Патриотизм – это чувство гордости своим Отечеством, 
его историей, свершениями. Любовь к Отечеству становится си-
лой духа только тогда, когда у человека запечатлены в сознании 
образы, связанные с родным краем, языком, когда появляется 
чувство гордости от того, что все это – твоя родина» [15, с. 116]. 
Прецедентные тексты, связанные с родным краем,  – это одно 
из действенных средств формирования образа или образов Ро-
дины в сознании представителей молодого поколения, своего 
рода олицетворение «скрытой <…> теплоты патриотизма», по 
выражению Л.Н. Толстого [29, с. 210]. Литература о родном 
крае через понятие малой родины и ее составляющие (тексты 
региональной направленности, Провинциальный сверхтекст, ре-
гиональные топонимы и антропонимы, региональная топосфера 
и персоносфера и др.) поможет современным носителям русско-
го языка почувствовать свою причастность к большой Родине, ее 
языку и культуре и тем самым сохранить свою национальную, 
культурную и гражданскую идентичность, стать устойчивыми 
к глобальным внешним угрозам национальной безопасности. 
Региональные прецедентные тексты содержат символические 
ресурсы, которые включаются в процесс самоидентификации 
языковой личности.
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ИЗУЧЕНИЕ ПРЕЦЕДЕНТНЫХ ТЕКСТОВ НА УРОКАХ 
ЛИТЕРАТУРЫ В КОНТЕКСТЕ АНАЛИЗА ТВОРЧЕСКОЙ 
ИСТОРИИ ХУДОЖЕСТВЕННОГО ПРОИЗВЕДЕНИЯ  
(НА ПРИМЕРЕ ПОЭМЫ С.А. ЕСЕНИНА «ЧЁРНЫЙ ЧЕЛОВЕК»)
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учитель русского языка и литературы  
ГБОУ города Москвы «Школа № 1272»

Аннотация. В данной статье рассматриваются особенности работы 
с прецедентными текстами на уроках литературы в процессе 
анализа черновиков художественного произведения на примере 
поэмы С. А. Есенина «Черный человек».

Ключевые слова: прецедентный текст, С. А. Есенин, «прецедентное 
поле», урок литературы, история текста, черновики.

На данный момент изучению и расширению «прецедент-
ного поля» школьников посвящено не так много исследова-
ний, и поэтому этот вопрос в методической науке является 
актуальным. Н. Л. Мишатина полагает, что необходимо со-
ставлять «энциклопедию прецедентных текстов концептов 
русской культуры» для того, чтобы сохранять, формировать 
и расширять «“прецедентноое поле” школьника как нацио-
нальной языковой личности» [5, с. 41].

По словам А. А. Будник, посредством бытования пре-
цедентных текстов «хранятся ценностные значимые для 
жизни общества концепты, которые аккумулируют позна-
вательную деятельность человеческого ума» [1]. Исследо-
ватель утверждает, что за каждым подобным высказыва-
нием закрепляется индивидуальный ассоциативный ряд, 
формирующий систему, отражающуюся в сознании языко-
вой личности. 

Опираясь на данные точки зрения, мы акцентируем вни-
мание на значимости изучения прецедентных текстов в ходе 
школьного филологического образования. Следует отметить, 
что художественное произведение является одним из основ-
ных источников прецедентных текстов. На уроках литературы 
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учитель решает сразу две задачи – это сам анализ произведе-
ния и, как следствие, формирование и развитие «прецедент-
ного поля» языковой личности школьника.

Более того, на наш взгляд, важно не только работать  
с самими прецедентными текстами, но и рассматривать про-
цесс их создания и изменения в ходе работы автора над худо-
жественным произведением. Мы считаем, что неотъемлемой 
частью работы с такими высказываниями становится процесс 
их редактирования и приобретения заключительной формы,  
а именно цитаты, обретшей вследствие сверхличностный ха-
рактер. Ключом к реализации данного методического размыш-
ления является работа с черновыми вариантами художествен-
ных произведений на уроках литературы. Е. Ю. Колышева 
отмечает: «задания, обеспечивающие наблюдения обучающих-
ся над становлением текста, позволят <…> внести вклад в по-
нимание обучающимися уникальности писательской работы, 
изучение стиля писателя, постижение природы произведения» 
[4, с. 331]. На наш взгляд, это один из наиболее наглядных, 
интересных и эффективных способов подробно и углубленно 
изучить историю текста и индивидуальный стиль автора. Рас-
смотрение черновиков произведения позволяет лучше понять 
замысел автора, само произведение и прецедентные тексты, 
пришедшие из него.

Данные положения мы рассмотрим на примере послед-
него крупного лиро-эпического произведения С. А. Есенина,  
а именно поэмы «Черный человек» (1925). Текст изучается 
и анализируется на уроках литературы в 11 классе, и многие 
цитаты из него уже давно вышли за пределы самого худо-
жественного пространства. В рамках настоящего исследова-
ния мы представляем методические разработки, основанные 
на изучении черновиков вышеуказанного произведения. Они 
предполагают работу с историей создания прецедентных тек-
стов из последней поэмы поэта. Целью данного блока зада-
ний, направленного на организацию работы с прецедентными 
текстами и встроенного в учебный процесс наряду с другими 
заданиями, является анализ произведения.

Урок литературы, включающий в себя задания, основан-
ные на исследовании истории текста, является предпоследним 
в рамках изучения биографии и творчества С. А. Есенина.
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На основном этапе такого занятия мы обращаем внимание 
обучающихся на вступительную часть произведения в черновом 
варианте и в окончательном (табл. 1). Полужирным шрифтом 
в таблицах 1, 2, 3 мы выделяем прецедентные высказывания, 
на которые хотим обратить внимание обучающихся.

Таблица 1
Вступительная часть поэмы 

С.А. Есенина «Черный человек»

Черновой вариант Финальный вариант

Друг мой, друг мой,
Я знаю, что это бред.
Боль пройдет,
Бред погаснет, забудется.
Но лишь только от месяца 
Брызнет серебряный свет, 
Мне другое синеет,
Другое в тумане мне чудится.

Друг мой, друг мой,
Я очень и очень болен.
Сам не знаю, откуда взялась 
эта боль. 
То ли ветер свистит
Над пустым и безлюдным 
полем,
То ль, как рощу в сентябрь,
Осыпает мозги алкоголь.

Мы предлагаем следующий вопрос для анализа: «Как с по-
мощью этих слов можно охарактеризовать состояние героя, 
что меняется в финальном тексте?». Обучающиеся приходят 
к мысли о том, что лирический герой в финальном варианте 
приходит к рефлексии, ведь он признает, что болен и что воз-
можная причина его состояния – это последствие принятого 
алкоголя, в то время как в черновиках явно отсутствует кон-
кретика [2]. 

Помимо этого, в ходе данных размышлений можно заме-
тить, что в окончательном варианте появляется уже ныне из-
вестное высказывание, ставшее прецедентным: «Друг мой, 
друг мой, / Я очень и очень болен. / Сам не знаю, откуда 
взялась эта боль» [3]. Следует отметить, что эти слова наконец 
приобретают оттенок истинного трагизма человеческой судьбы, 
поэтому сохраняют актуальность для многих людей.

Обратимся к основной части поэмы (табл. 2). Мы акцен-
тируем внимание обучающихся на отношение лирического ге-
роя к поэтам.
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Таблица 2
Отношение лирического героя поэмы С. А. Есенина 

«Черный человек» к миру литераторов

Черновой вариант Финальный вариант

I. Ах, люблю я поэтов. 
Их нежную грусть.
Я люблю их стихи.
II. Ах, люблю я поэтов. 
Забавный народ.
[Так приятно подслушать]
III. Ах, люблю я поэтов!
Забавный народ.
В них всегда нахожу я
Историю, сердцу знакомую, 
Как прыщавой курсистке 
Длинноволосый урод,
Щупая грудь, про тоску 
говорит мировую

Ах, люблю я поэтов! 
Забавный народ.
В них всегда нахожу я
Историю, сердцу знакомую,
Как прыщавой курсистке 
длинноволосый урод
Говорит о мирах,
Половой истекая истомою.

	
Мы предлагаем следующий аналитический вопрос: «Как 

менялся образ поэта в черновых редакциях поэмы и каким 
предстал в окончательной версии текста?». Обучающиеся мо-
гут сделать вывод о том, что в первой редакции присутствует 
не столь явная ирония по отношению к поэту (изначально мы 
видим «нежную грусть» поэтов, что говорит об утонченности 
и возвышенности, а в финале уже добавление весьма едкого 
уточнения «забавный народ», создающего отрицательный об-
раз духовного мира этих творческих людей [2]). Посредством 
анализа данного фрагмента можно проследить, как менялся 
смысл и коннотация ставшего общеизвестным и впоследствии 
прецедентным выражения «Ах, люблю я поэтов! Забавный 
народ». 

Помимо этого, интересно обратить внимание на то, что 
во второй редакции зачеркнута фраза «Так приятно подслу-
шать», которая показывает лишь интерес лирического ге-
роя, но не прямое участие. А прижившееся в общественном 
дискурсе выражение «история, сердцу знакомая» появилось 
также далеко не сразу, а лишь в третьей редакции [2]. Так, 
лирический герой уже отмечает близость своего участия  
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в подобных ситуациях, в рамках которых любовная лирика 
вместо возвышения, наоборот, опошляется. 

Заключительный рассматриваемый в рамках урока фраг-
мент поэмы С. А. Есенина «Черный человек» относится к фи-
налу произведения. На наш взгляд, необходимо обратить вни-
мание на то, что над заключительными строками поэт работал 
с особой тщательностью. В фокусе нашего внимания находится 
выражение «Эта слава давно про тебя разносится», которое 
появилось только в окончательной редакции поэмы [2].

«Черный человек!
Ты прескверный гость.

Эта слава давно
Про тебя разносится».
Я взбешен, разъярен,
И летит моя трость
Прямо к морде его,
В переносицу... [3]

Поэт сделал несколько правок в рамках строфы (табл. 3).

Таблица 3
Финал поэмы поэмы 

С. А. Есенина «Черный человек»

1 редакция 2 редакция 3 редакция 4 редакция 5 редакция

Видишь 
трость

И летит 
моя трость

Пока эта 
слава

Есть пре-
дел, когда 
с шуткой 
обида сно-
сит

Эта слава 
давно про 
тебя разно-
сится

				  
Обучающимся предлагается следующий вопрос: «Как вы 

думаете, почему именно этой строке автор уделял наиболь-
шее внимание и сделал несколько правок?». Посредством об-
суждения финала поэмы обучающиеся могут прийти к сле-
дующему выводу: лирический герой кидает трость в зеркало 
и тем самым наконец прерывает диалог со своим болезненным 
внутренним «я», и это отчаянное действие, на которое он на-
конец решается, именно поэтому автору было столь важно 
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подобрать нужные слова. Возвращаясь к анализу строки «Эта 
слава давно про тебя разносится», следует отметить, что она 
появляется вместо варианта из третьей редакции, поскольку 
поэт стремится персонифицировать существо, с которым го-
ворит лирический герой [2]. Таким образом, можно сделать 
вывод, что некоторые прецедентные тексты, часто используе-
мые нами в повседневном дискурсе, на самом деле появились 
в результате изменения первоначального замысла автора.

Работа с историей текста – это не только путь к поиску но-
вых смыслов в рамках изучения художественного произведе-
ния, но и возможность более детально рассмотреть кропотли-
вый процесс его создания. Подобное погружение в черновики 
помогает более детально отразить, как в сознании поэта сфор-
мировалось высказывание, ставшее впоследствии прецедент-
ным, и помогает таким образом лучше понять его смысл.
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ОБРАЗЫ ПЛАНЕТ В РУССКОЙ ПОЭЗИИ ХХ ВЕКА  
И ВОЗМОЖНОСТЬ ИХ ИЗУЧЕНИЯ НА УРОКАХ ЛИТЕРАТУРЫ

СОЛОПОВ ДАНИЛА АЛЕКСЕЕВИЧ,
магистрант кафедры русского языка и литературы  
ФГБОУ ВО «Тульский государственный педагогический 
университет им. Л. Н. Толстого», г. Тула

Аннотация. Статья посвящена особенностям методики изучения ли-
рических произведений в средней школе. Отмечается тот факт, 
что в двадцатом веке в науке, литературе, искусстве появляют-
ся новые имена, новые формы и течения литературной мысли. 
Образ планеты становится традиционным в лирике поэтов этой 
эпохи. Подчеркивается, что, изучая поэтические тексты поэ-
тов двадцатого века, школьник сможет познать выразительные 
возможности языка, прямые и переносные значения слов, их 
многообразные семантические оттенки, многозначность в кон-
тексте. Обозреваются способы рассмотрения образов планет как 
лирического героя на уроках литературы в средней школе.

Ключевые слова: культура, языковая картина мира, образ планеты, 
лирика, уроки литературы.

Лирика – один из трех родов литературно-художественных 
произведений. В отличие от эпоса и драмы, в которых изобра-
жаются законченные характеры, действующие в различных об-
стоятельствах, лирика рисует отдельные состояния характера  
в определенный момент жизни. Лирический образ – это образ- 
переживание, выражение чувств и мыслей автора в связи с раз-
личными жизненными впечатлениями [1]. Изучение лирических 
произведений в школе имеет яркую художественную специфику. 
В лирике авторское сознание открыто. В стихах поэтов формы 
проявления авторского сознания могут быть разнообразными.

Термин «лирический герой» впервые использовал Ю. Тыня-
нов в 1921 году. Лирический герой – это образ героя в лири-
ческом произведении, переживания, мысли и чувства которого 
отражены в нем [1]. Своеобразие мироощущения, миропонима-
ния поэта, его интересы, особенности характера находят соот-
ветственное выражение в форме, стиле его произведений. Ли-
рическое произведение изображает картину духовного мира  

УДК 372.891



Основные направления обновления содержания филологического образования в современной России220 

человека, его чувств, переживаний. Лирика открыто ведет раз-
говор с читателем об основных человеческих ценностях и влияет 
на формирование личности. Специфике изучения лирики посвя-
щены многие книги и статьи. Для школьной методики обучения 
существенно то, что в лирике жизнь воссоздается в форме непо-
средственного переживания. 

Содержание, формы лирических произведений постоян-
но меняются. При анализе важно учитывать закон единства 
формы и содержания, который понимается как основной. Зна-
чимыми понятиями в лирике являются «лирический герой»  
и «лирическая ситуация». Лирический герой несет черты лич-
ности и близок поэту. Через этот образ поэт показывает свои 
переживания, эмоции. 

Приступая к анализу лирического произведения, необхо-
димо определить его содержание, чувства, предмет описания, 
своеобразие использования изобразительных средств автором, 
лексический рисунок, ритмику, звуковой рисунок, интонацию. 
Также педагогу необходимо на своем уроке использовать исто-
рико-биографический материал. Требуется понять место сти-
хотворения в творчестве поэта и найти основную тему. Важно 
разобрать лирический сюжет, проблемы, композицию, жанр, 
изобразительные средств и понять смысл его содержания. Глу-
бокое понимание стихотворения требует знания даты его напи-
сания, истории публикации, фактов биографии поэта, которые 
имеют отношение к истории создания художественного текста. 
Также при изучении стихотворения школьникам важно понять 
контекст, в котором оно создавалось. При анализе лирического 
произведения нужно понять, насколько характерно стихотво-
рение для творчества поэта.   

Характер героя лирического произведения раскрывается че-
рез его действия и поступки, через отношения с другими персона-
жами. Психологизм лирики сопряжен с характером лирического 
героя, который обнаруживается через внутреннее эмоциональное 
состояние. В итоге читателю показана истинная правда лично-
го переживания, неповторимый голос поэта.  Лирический герой 
может выступать поэтическим «двойником» автора. Для лири-
ческого рода литературы важным является эмоциональное со-
держание, которое связано с переживаниями лирического героя. 
Уже в XIX в. в лирике произошел процесс изменения жанровой  
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системы. К основным причинам относятся неопределенность 
жанровых признаков, творческая инициатива художника. При 
этом деление на жанры сохраняется и является условным. Ана-
лиз жанровой формы стихотворения помогает глубже понять 
его содержание и детально описать своеобразие формы. Также 
в лирическом произведении читатель-школьник может увидеть 
разнообразие жанров, новаторское изменение в стихотворении. 

Наглядным примером для ознакомления школьников с обра-
зами планет в стихах является одно из произведений Саши Чер-
ного. В нем упоминается планета Венера, которая играет роль 
предвестницы любви: 

«Горит Венера над аллеей.
Спит дом в прохладной тишине.
Чья тень метнулась по стене?

Кто в лунный час вдоль окон бродит?
Кто с кухни хитрых глаз не сводит?» [2].

Именно так описывает автор поведение людей –  с появлением 
Венеры на звездном небе. В этом произведении все начинается 
с умиротворения и наслаждения миром, а заканчивается трагиз-
мом, ведь появляется Сатурн, который в мифологии пожирал 
детей. Автор как бы говорит о том, что не все стабильно в этом 
мире, всегда есть как хорошее, так и плохое, и их периодическая 
смена. По нашим наблюдениям, это одно из лучших произве-
дений для анализа со школьниками. Также рекомендуем озна-
комиться и с другими стихотворениями, в которых присутству-
ют образы космических тел, таких авторов, как И. Северянин,  
В. Брюсов, В. Ходасевич, М. Зенкевич, И. Бунин, Н. Клюев,  
С. Кирсанов, Т. Ратгауз, Е. Полонская, Н. Асеев, Е. Кропив-
ницкий, К. Симонов, Б. Пастернак, А. Ахматова, И. Бродский,  
И. Холин, Н. Гумилев, К. Бальмонт и др.
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Аннотация. Статья посвящена названию выпечных изделий Туль-
ской области, а также их рассмотрению на уроках русского 
языка в средней школе. Отмечается тот факт, что названия хле-
бобулочных изделий Тульской области обуславливает концеп-
туальная картина русского народа. Подчеркивается значимость 
хлебобулочных изделий для русского человека и культуры. 
Рассматриваются способы рассмотрения названий выпечных 
изделий Тульской области на уроках русского языка в средней 
школе.

Ключевые слова: культура, языковая картина мира, концепт хлеб, 
выпечные изделия, уроки русского языка.

В русской культуре народную мудрость можно найти  
в пословицах. С самого детства мы слышим пословицу, пере-
дающуюся из поколения в поколение, смысл которой понятен 
каждому: «Хлеб – всему голова». Действительно, испокон ве-
ков хлеб очень важен для русского человека.«Являясь глав-
ным средством существования, ведущим продуктом питания, 
хлеб одухотворяется, наделяется магическими свойствами, 
становится предметом воспевания, восхваления» [1, с. 83].

А. А. Немцев отмечает, что этот «вид продуктов питания 
пользуется большим спросом у населения, поскольку прак-
тически ни одна русская семья не садится за стол без куска 
хлеба или булочки» [2, с. 162]. Названия хлебобулочных из-
делий Тульской области неразрывно связаны с концептуаль-
ной картиной мира русского народа. Например, в названии 
хлебобулочного изделия «Жито» можно проследить с гла-
голом «жать», что обуславливается тем, что жатка является  
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основным способом получения основы для последующего про-
изводства муки. Стоит отметить, что иногда, название хле-
бобулочного изделия имеет топонимическое или же этническое 
объяснение. Например, по названию булочки «Парижан-
ка» человек сразу понимает, что ее рецепт был заимствован  
в Париже.

Хлеб важен не только для человека, но и для русской 
культуры. В русской культуре хлеб всегда занимал и про-
должает занимать важное место. Можно сказать, что концепт 
«хлеб» является константой русской языковой картины мира. 
Этим обуславливается тот факт, что лексема «хлеб» и род-
ственные ей слова, образующие семантическое поле, входят 
в состав различных фразеологических единиц. К наиболее 
употребительным относятся: «хлеб-соль», «посадить на хлеб 
и воду», «перебиваться с хлеба на квас», «хотеть хлеба и зре-
лищ», «отбить хлеб у кого-то» и т.д. [3].

Бесспорно, что необычные названия выпечных изделий 
привлекают внимание человека как в обыденной, так и в ис-
следовательской деятельности, подталкивая к их подробному 
рассмотрению, что также обуславливается значимостью хлеба 
для человека и культуры. Поэтому мы считаем, что изуче-
ние названий выпечных изделий на уроках русского языка  
в средней школе является целесообразным как в урочной, так 
и внеурочной деятельности.

Тула является одним из ярких центров хлебной про-
мышленности в европейской части России, что представля-
ет интерес для научного исследования. Прежде чем перейти 
к изучению названий выпечных изделий Тульской области 
на уроках русского языка в средней школе, необходимо 
провести беседу о значимости хлеба для русского человека 
и культуры в целом. Для мотивации к учебной деятельно-
сти необходимо сообщить обучающимся о том, что названия 
выпечных изделий Тульской области характеризуются ори-
гинальностью и обуславливаются теми или иными фактора-
ми. После чего следует перейти к выполнению практических 
упражнений. Эффективным для понимания темы и акти-
визации исследовательской и аналитической деятельности 
обучающихся будет следующее упражнение: рассмотрите 
приведенные в скобках названия хлебобулочных изделий, 
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встречающихся в Тульской области. Подумайте и запишите, 
от каких слов они произошли? При необходимости восполь-
зуйтесь словарями. («Выборгская», «Домашний», «Жито», 
«Каприз», «Киреевский», «Луковая», «Любава», «Майоне-
зный», «Московская», «От Егоровны», «От Михалыча», 
«Пикантный», «Творожный», «Умница»).

Не стоит забывать о такой современной технологии обуче-
ния, как проектная деятельность. Названия хлебобулочных 
изделий Тульской области – достаточно интересная тема, ко-
торая может быть реализована по таким темам, как: «Этимо-
логия названий выпечных изделий Тульской области», «Ори-
гинальность названий выпечных изделий Тульской области», 
«Роль названий выпечных изделий Тульской области для 
культуры родного края». Конечным продуктом может послу-
жить: мини-словарь названий выпечных изделий с указанием 
их этимологического обоснования, презентация, таблица с на-
званиями выпечных изделий Тульской области.

Таким образом, следует подчеркнуть, что умение разбирать-
ся в этимологии того или иного названия не только важно, но 
и интересно для обучающихся средней школы. Рассмотрение 
названий выпечных изделий на уроках русского языка как по-
могает в совершенствовании языковой компетентности школь-
ников, так и приобщает их к культуре русского народа.
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ЗАДАЧИ ФИЛОЛОГИИ В ДЕЛЕ ПЕСТОВАНИЯ 
ПАССИОНАРНЫХ ЛИЧНОСТЕЙ

ХАРЧЕНКО ВЕРА КОНСТАНТИНОВНА,
профессор кафедры русского языка и русской литературы 
ФГАОУ ВО «Белгородский государственный национальный 
исследовательский университет», доктор филологических 
наук, профессор, г. Белгород

Аннотация. Рассматриваются способы воздействия на студентов  
в плане развития у них пассионарных качеств. Это рассказы об 
известных филологах и создание кумиров, многомерность дей-
ствий, наличие еще одного важного дела. Приводятся приме-
ры таких дел: написание родословных, изучение повседневной 
речи, подготовка истории учреждения, составление словарей 
одного человека.

Ключевые слова: пассионарный, индивидуальность, лонгитюдный, 
«минусы» (отсутствия) в языке.

Современная жизнь насыщена переменами. Они касают-
ся образования и развития коммуникации, работы с компью-
терами и профессиональной подготовки учеников буквально 
с начальной школы. Вспоминается китайская угроза: чтоб 
тебе жить в эпоху перемен! Но перемены нужны, кто бы спо-
рил. Однако усиление одного вектора неизбывно влечет за 
собой ослабление другого вектора, поскольку все сразу ух-
ватить невозможно. Так спрашивается, где же мы отстаем, 
в чем проигрываем и что может предложить наша филология, 
которая сейчас исполнена своими проблемами? Здесь и чрез-
мерно раннее приобщение к научному поиску, когда человек 
еще не сформирован, и тяжелый, непонятный язык научных 
работ, отпугивающий потенциальных участников и последо-
вателей, и ориентация на успехи в ЕГЭ и ОГЭ, и неумение 
взяться за дело, которое не сулит в ближайшем будущем ни-
чего, но вот потом, после… Гранты, конкурсы, премии – все 
это означает ориентацию на успех, а успешная деятельность 
не всегда гармонирует с научными изысканиями. Существует 
еще одна крайность, когда студент пишет курсовую работу, 
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потом на этой же основе дипломную работу, потом выпускную  
квалификационную работу, потом кандидатскую диссерта-
цию, потом докторскую. В итоге мы получаем действительно 
весьма узкого специалиста, не знающего, что творится не то, 
чтобы в соседних областях знания, но также в других аспек-
тах той же темы. Я несколько утрирую тему, но добавим, что 
здесь же скрываются и деньги-премии научному руководите-
лю, его слава как знающего человека.

Можно ли всему этому противостоять? Сейчас мы поведем 
речь об отношении: студент и преподаватель-филолог безот-
носительно к предстоящим поощрениям и наградам. Огонь от 
огня. Таким зажигающим человеком может стать сам фило-
лог, если иногда на лекциях или в свободное время он бу-
дет рассказывать студентам о пассионарных людях, о лично-
стях, могущих быть примером поведения, точнее, отношения 
к делу. 

Термин «пассионарный» введен Львом Николаевичем Гу-
милевым [1]. Пассионарный значит человек, обладающий 
большой энергией, способный к действию, несмотря на мно-
гочисленные трудности и препятствия. Пассионарных людей 
много  не бывает, это всегда большая нагрузка и большие 
усилия, однако и результат действий этих людей может быть 
весьма ощутимым. «Пассионарии — это личности производи-
тельного типа: изобретатели, первооткрыватели, созидатели, 
способствующие накоплению и преобразованию энергии и ра-
ционализации жизни; активные, предприимчивые и рисковые 
люди», – читаем в интернете. Какие примеры из области фи-
лологии можно привести?

Если брать только филологию, то такими людьми яв-
ляются профессор Курского педагогического университета 
Александр Тимофеевич Хроленко, профессор Тульского 
педагогического института Александр Николаевич Карпов, 
профессор Роман Романович Чайковский (Северо-Восточный  
государственный университет, г. Магадан), профессор Та-
тьяна Александровна Гридина (Екатеринбург), профессор 
Стелла Наумовна Цейтлин (Санкт-Петербург), профессор 
Светлана Григорьевна Шулежкова (Магнитогорск). Это 
имена тех людей, которых я знала и знаю. Их возраст, ко-
нечно, солидный, и некоторых уже нет среди нас, но у меня 
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есть примеры и более молодых людей. Это профессор Дми-
трий Анатольевич Романов (Тула), который защищался по 
эмоциям в языке, но он же выезжал в Тульскую область, 
собирая огромный материал по диалектологии. Я смотрю на 
карту Тульской области и вижу, какой это великий труд. 
Чего стоит одно только перечисление всех этих деревенек, 
а ведь говоры исчезают. Записать говор – это одно дело, но 
объяснить, понять его особенность? Сохранилась моя запись 
разговора с Д. А. Романовым.

«Потому что мы выбиваемся даже уже по фонетике! Вот 
представьте себе эту диалектологическую карту, которая 
Аванесовская 60-х годов, не ту, Дурново 12-го года, а Аванесов-
ская, когда видно четко этот пирог: изоглоссы северный, сред-
ний пласт, и то, что вниз идет, – это южнорусский пласт. 
И пласт этот единый, кроме наших тульских говоров. Почему? 
Потому что! Даже фонетически! Везде! нормальное! диссими-
лятивное яканье! В Курске, в Орле! У нас же яканье умерен-
ное. А это что значит? А это значит: качество предударного 
гласного зависит не от качества ударного гласного, а зависит 
от согласного потом. То есть твердый он или мягкий. А это 
северная  черта. А Вы представляете, какая странность по-
лучается?! Тула, которая находится рядом с Орлом, по сути 
дела рядом с Курском, ну что здесь? Пять часов езды! А в ней 
фонетическая особенность, которая не просто в соседней где-
то, а она перепрыгнула через всю эту…» (10.10.2013).

В свете этого разговора и нам хочется разобраться, по-
путешествовать с Дмитрием Анатольевичем, поучаствовать 
в этом пасссионарном деле.

Другой пример: доктор наук Анна Ростиславовна Попова 
(Орел) недавно выпустила монографию «Стихофразы: кре-
ативные возможности русской фразеологии» [4], но она же 
автор словарей, стихов, пьесы, она же и композитор. Напи-
сать монографию на базе своей собственной поэзии – это до-
рогого стоит, а еще это стремление выйти на новый жанр, 
его осветить, озвучить. По отношению к фразеологическим 
единицам все это весьма и весьма значимо. «После дождичка 
в четверг», «Заколдованный круг», «Яблоко раздора» – все-
го 67 стихофраз в книге. Приведем концовку одной стихоф-
разы «Язык мой, брат мой». 
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Язык мой, свет мой. Ты разрастаешься от малых трав до 
победных крон. Проходит зрелость… А нету старости – заб-
венья, немощи, похорон! Язык мой, боль моя многолюдная. Не 
сноб для избранных – ты с толпой. Я неуклюже, всерьез лю-
блю тебя. И я учусь говорить с тобой [4, с. 228].

Я могу многое рассказать студентам о каждом ученом, но 
даже небольшой рассказ – это уже вызов, это светоч, образец 
для подражания.

Незнание кумиров – это серьезное упущение нашего вре-
мени, и нам, филологам, приходится говорить об этом, но не 
столько об упущениях, сколько давать примеры таких людей. 
Между прочим, у них у всех была и семейная жизнь (дети, 
внуки, правнуки). И у той же Анны Поповой есть книга, по-
священная языку дочери, то есть творческие усилия не озна-
чают отсутствия полноценной семьи.

Итак, первое  – это кумиры, второе  – это многообразие, 
принципиально иная палитра действий. Заметим, у каждого 
было свое большое дело вместе с повседневным, тоже объем-
ным занятием. У специалиста по фольклору А. Т. Хроленко 
это организация этнографического исследования в Славянске- 
на-Кубани, издание нового типа словарей  – словарей- 
конкордансов. У А. Н. Карпова – это составление подробней-
шего словаря пчеловода. У Р. Р. Чайковского, занимавшегося 
профессионально немецким языком, это значительное внима-
ние творчеству Б. Окуджавы, Э. М. Ремарка. У С. Н. Цейт-
лин это детская речь, организация всесоюзных исследований 
по детской речи, открытие кафедр, проведение конференций. 
То есть наличие кумиров соседствовало с многомерностью 
усилий, с наличием больших дел, помимо своих собственных, 
которые тоже всегда выполнялись на уровне.

Но предположим, что у студента еще не выработался ку-
мир поведения. Тогда я обращаюсь к теме семейных родос-
ловных. Написание родословной – это замечательный труд, 
и его нельзя откладывать. Но можно предложить студентам 
собирать и другие родословные, создавать фонд, который мо-
жет исчезнуть, но пока еще не исчез, пока живы бабушки, 
дедушки, а то и более дальние, пусть косвенные, предки.

Помню, как меня поразила выписка из семейной родос-
ловной, где говорилось о родственнице, которая во время го-
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лода сумела сохранить всех одиннадцать детей, потом четве-
рых отправила на войну, дала каждому по иконке и не велела 
расставаться с ней, и что же? Все вернулись живыми. Или 
повествование о женщине без ног, на дощечке, которая жила 
в семье сестры, занималась огородом, помогала по хозяйству. 
Когда читаешь о таких людях, плохое настроение улетучива-
ется: если они смогли, то ты-то тем более! 

Еще одно великое дело – наша повседневная речь, та са-
мая, которая не столь заметная, пока мы не сосредоточим на 
ней внимание. Почему бы не сформировать антологию этой 
разговорной речи? Великая задача, только сквернословие 
включать не нужно, его много и без наших усилий. Но в этой 
речи есть и дивные междометия, и рассуждения, и юмор,  
и цветообозначения. И потом нам интересно же, как говорят  
в ситуации полилога, как приветствуют друг друга. Все годит-
ся, только надо обязательно ставить дату записи.

Говорится в разговорной речи: На тебе давно не было 
ничего ярко-нового! Какое дивное обозначение, которого нет  
в литературе. Вспоминается другая сценка. Двенадцать часов 
дня, я перехожу дорогу, а позади меня шли две женщины  
и одна, глядя на все включенные почему-то фонари, гово-
рит: «Переэкономили!». «А как ты пишешь?»  – спросила  
я свою сокурсницу по аспирантуре в далеком 1971 году. «Мне 
помогает слово «однако»!»  – ответ, которого не встретишь  
в литературе, он из разговорной речи, но как же он помог  
и мне в написании первых статей!

Все? Нет, конечно! Можно обратить внимание на цифры: 
когда люди женятся, когда рожают детей, когда умирают, «жиз-
ненное расписание», по теории Н. И. Ежова [2, стр. 58–68]. 
Здесь просматривается противоречие между старинными и со-
временными «цифрами»: сколько детей в семье, когда женина 
перестает рожать, сколько прожили люди серебряного возраста. 
И тоже, если этого будет много, то хорошее исследование может 
потом получиться.

Попытаемся записать эти «цифры». Вот дедушка дожил 
до 97 лет, вот бабушка скоро отметит свое 100-летие, вот еще 
пример 96-летнего человека. И это все работало, несмотря на 
войны, голод, «палочки» за трудодни, потери близких. Со-
брать бы этот не собранный фонд! 
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Недавно в Интернете был помещен фрагмент о японцах, 
обидевшихся на Юрия Никулина за то, что он на встречу  
с ними пришел с закатанными рукавами, без пиджака. Дело 
все в том, что Никулин стал свидетелем дорожной трагедии, 
он укрыл мальчика пиджаком, отвез его к бабушке и опоздал 
на встречу. И вот через пять лет японцы узнали о причине, 
прислали самолет и встречали Никулина тоже с закатанными 
рукавами. Через пять лет, такие цифры!

В языке есть провалы, есть минусы. Почему они возника-
ют? Здесь масса примеров на преобладание, парад безличных 
конструкций, страдательного падежа, и человек «уходит» 
от проблемы, становясь как бы в стороне. Примеры нужны, 
много примеров. «Что-то мне не работается», – говорим мы, 
лукаво подменяя активный глагол безличной формой. А при-
меры «напротив»? Какие слова действуют на нас, что выта-
скивает нас из лени, нездоровья, апатии?

Мы ничего не меняем в структуре образования. Но эти 
вызовы, приглашение к большим делам как раз отвечают 
развитию пассионарной личности. Здесь есть требования: 
ничего не выбрасывать, многое может понадобиться вам че-
рез пять, десять, пятнадцать лет. Повторим: обязательно 
ставьте дату записи.  Пускай это дело будет долгим, потом 
можно провести лонгитюдные исследования, материал будет 
под руками.

Слово сказано: «лонгитюдные исследования»! Это значит, 
что даже самая малая запись сможет потом помочь в прове-
дении исследований через десять, через пятнадцать лет, ведь 
мы по существу не знаем, как тогда говорили, как общались 
дома ли, на работе, о чем мечтали, как справлялись с труд-
ностями, какие стихи писали, если писали. Отсылаю к своей 
книге «Белые пятна на карте лингвистического знания: книга 
рисков» [6]. Вообще лонгитюдные исследования – вещь чрез-
вычайно важная и интересная, и она хорошо ложится на пас-
сионарную личность.

Зажечь студента серьезным делом, делом длительным – от 
этого многое зависит в современной жизни. Передо мной 
группа студентов, но я обращаюсь «в жанре лирических от-
ступлений» (они всегда есть на лекциях) к одному-двум слу-
шателям, потому что не каждому это по силам, по нутру.
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Академик Т.В. Черниговская отмечает такие явления совре-
менной жизни, как жидкостность, цифровизацию, внимание 
к адресату общения, который может быть не в твоем городе 
и не в дальнем регионе, а вообще – нигде. Он виртуален [5]. 
Современность требует повышенной адаптации, антихруп-
кости, владения новыми техниками, а мы говорим о старом, 
о древнем действии, о записях всего того, что окружает нас.

Дел много, например, написать историю учреждения, 
но без гипокритики и гиперкритики. Кстати, таких историй 
мало. У нас пишут эти истории к юбилеям предприятий, тог-
да как истории эти во многом драматичны. И здесь нужно 
хранить свое дело в глубокой тайне, пока ты не сделаешь его. 
Советское время уходит, но его как раз можно приостановить 
такими действиями, но здесь нужно соблюдать пропорцию  
в подаче материала.

Можно создать словарь одного человека, прислушаться, 
какие слова он говорит, и сопоставить с другими людьми.  
Я знала женщину, которая часто говорила «во всяком слу-
чае», а другая женщина свой восторг выражала словом «бес-
подобно». Но, тем не менее, можно собирать эти слова и впо-
следствии составить словарики этих людей, а какая это будет 
добрая память в семье!

Можно описать «судьбу» натюрморта (он еще жив или 
уже уходит из бытия?) или работу над «суровым стилем»  
в живописи Виктора Попкова, Гелия Коржева, Николая Ан-
дронова, братьев Александра и Петра Смолиных. 

А.П. Чехов как-то заметил: «Русскому человеку не хва-
тает желания желать». Я говорю студентам: прислушайтесь 
к себе. Что-то подсказывает такое прислушивание. Есть и та-
кой афоризм: «Вот уже и радио изобрели, а счастья все нет» 
(Илья Ильф). Но пассионарный человек счастлив уже самим 
своим действием, он не ждет счастья, он пребывает в своем 
огромном, многолетнем деле, и это делает его счастливым.

Конечно, великие дела требуют больших усилий, большо-
го времени, а наше время от нас ускользает. Стало обычным 
делом смотреть телевидение, слушать новости, встречаться  
с друзьями, читать прессу. Насколько это все нужно в той 
мере, в какой мы это делаем? Вопрос относится к риториче-
ским, а они содержат ответ в самой формулировке.
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Над всем этим и стоит задуматься, поскольку настоящее 
время, единственное время, которое нам подвластно, уходит 
от нас ежесекундно. Но будем опираться на примеры людей 
и еще на чувство бессознательного, которое может нам иногда 
помочь. Ю. М. Лотман пишет своему адресату: «В ободрение 
себе и Вам расскажу одну очень полюбившуюся мне армян-
скую сказку: идет старуха, несет в руках огонь.

– Куда, бабушка?
– Море зажигать.
– Так ведь не загорится!
– А это как бог изволит.
Конечно, наше дело море зажигать, а там уж как Некто 

изволит».
Это, конечно, о долге, об усилиях, которые мы прилага-

ем, чтобы хоть как-то зацепиться за подол истории. Но глав-
ное – «Как Некто изволит!» [3: 34–35].
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